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 چکیده 

نظام  نهیزم حاضر،  عصر  در  هدف:  مهارت  یآموزش  یهاو  پرورش  به  دانش،  صرف  انتقال  از    ، یعال   یشناخت  یهافراتر 

نوآورانه   یکردهایاز رو  یکیعنوان  کودکان به  یاند. آموزش فلسفه براآورده  یرو  ی میتنظ  یهایستگیو شا  ی اخلاق  ی های توانمند

ارتقا   یی بالا  لیپتانس  ،یتیترب ادانش  یهایستگیشا  یچندبعد  یدر  دارد.  تع  نیآموزان  با هدف  آموزش   یاثربخش  نییپژوهش 

.  انجام شد  یی ششم ابتدا  هی آموزان پسر پاحل مسئله در دانش  یی و توانا  یدارشتنیخو  ، یکودکان بر استدلال اخلاق  یفلسفه برا

حاضر  روش مطالعه  ن  کی:  پ   یشیآزمامهیپژوهش  آمارپس-آزمونشیبا طرح  جامعه  بود.  کنترل  گروه  و  کل  یآزمون    ه یشامل 

پادانش پسر  ابتدا  هیآموزان  تحص  مانیشهرستان مسجدسل  ییششم  نمونه   1402-1403  یلیدر سال  از  استفاده  با   یریگبود. 

در دو   ی صورت تصادفانتخاب و به نیانگیاز م ترنییپا اری انحراف مع کی مراتآموز با ندانش 40 ،یاچندمرحله یاخوشه  ی تصادف

آزما  گروه    ش یگروه  )هر  کنترل  جا  20و  ابزارها  ن یگزینفر(  اخلاق  یریگاندازه  ی شدند.  استدلال  پرسشنامه  رست    ی شامل 

خو1973) پرسشنامه  بوم  یتانج  یدارشتن ی(،  کس2004)  ستریو  مسئله  حل  پرسشنامه  و  گروه  1996)  لانگو    یدی(  بود.   )

کرد.    افتی( را در1394و همکاران )  ینوروز  یکودکان بر اساس بسته آموزش  یآموزش فلسفه برا  ساعتهکیجلسه    15  شیآزما

معنادار آموزش   ریاز تأث  یحاک   ج ی: نتاهاافتهی.  )مانکووا( صورت گرفت  یریچندمتغ  انس یکووار  لیها با استفاده از تحلداده  لیتحل

برا تمام  یفلسفه  بر  ا  یرهایمتغ  یکودکان  بود.  آموزش  نیوابسته  اخلاق  یمداخله  استدلال  و   یدارشتن ی خو  زانیم  ،یسطح 

  تواند یکودکان م  ی: آموزش فلسفه برا یریگجه ینت.  داد  شیافزا  یطور معناداررا به  شیآموزان گروه آزماحل مسئله دانش  ییتوانا

  ییدر دوره ابتدا  یمیو تنظ  یاخلاق   ،یشناخت  یهایستگیهمزمان شا  یارتقا  یبر شواهد برا  یمبتن   یمداخله آموزش  کیعنوان  به

 .ردو معلمان دا یآموزش زانیربرنامه یبرا یمهم ی عمل  یامدهای پژوهش پ  نیا ی هاافتهی . ردیمورد استفاده قرار گ

 . ی اجتماع پژوهش ،ییآموزان ابتداحل مسئله، دانش ،یدارشتن یخو ، یکودکان، استدلال اخلاق یفلسفه براهای کلیدی:  واژه
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 مقدمه 

شکل بنیادین دگرگون کرده  های آموزشی را بههای اخیر، تحولات عمیق اجتماعی، فناوری و اقتصادی، انتظارات از نظام در دهه

نظام نمیاست.  دیگر  معاصر  تربیتی  پرورش  های  آنها  اصلی  مأموریت  بلکه  کنند؛  بسنده  محتوایی  دانش  انتقال  به  تنها  توانند 

انتقادی، تصمیم تفکر  توانایی  باشند )سازمان  شهروندانی است که  را داشته  پیچیده  رفتار و حل مسائل  اخلاقی، تنظیم  گیری 

ای است که فراتر از الگوهای سنتی  (. این تغییر پارادایم، نیازمند رویکردهای آموزشی نوآورانه2018همکاری و توسعه اقتصادی، 

های زندگی تمرکز کنند. برنامه آموزش فلسفه برای های شناختی عالی و شایستگیسویه اطلاعات، بر پرورش مهارتانتقال یک

در دانشگاه کلمبیا ابداع و سپس در مرکز پیشرفت تفکر   1970و اوایل دهه   1960کودکان که توسط متیو لیپمن در اواخر دهه 

های چنین رویکردهای نوآورانه است. این برنامه بر فرض ترین مثالکلر توسعه یافت، یکی از برجسته کودکان در دانشگاه مونت

نحو مؤثری در گفتگوهای فلسفی مشارکت کنند  توانند بهبنیادین استوار است که کودکان ذاتاً توانایی تفکر فلسفی دارند و می

(. هدف محوری این برنامه، آموزش چگونگی تفکر به کودکان است نه صرفاً انتقال محتوای فلسفی؛ به عبارت 2003)لیپمن،  

 (.1991دیگر، تأکید بر فرایند تفکر است نه محصول آن )شارپ، 

طور خاص برای کودکان نوشته های فلسفی که بهمعماری آموزشی این برنامه بر سه رکن اصلی استوار است: نخست، داستان

شخصیت شامل  و  دستشده  فلسفی  مسائل  با  که  است  میهایی  نرم  تمرینات،  وپنجه  شامل  که  معلم  راهنمای  دوم،  کنند؛ 

صورت آموزان بهترین، ایجاد اجتماع پژوهشی در کلاس که در آن دانشهای محرک تفکر است؛ سوم و مهمها و پرسشفعالیت

آموزان یاد  (. در این اجتماع پژوهشی، دانش1980پردازند )لیپمن، شارپ و اسکانین،  مشترک به کاوش در مسائل فلسفی می

احترام بگذارند و در  می به نظرات دیگران  را بررسی کنند،  بیاورند، دلیل بخواهند، فرضیات  استدلال  گیرند که پرسش کنند، 

 (. 1995تر، نظرات خود را تعدیل نمایند )اسپلیتر و شارپ، صورت برخورد با دلایل قوی

شود که طی آن فرد قادر است درباره  عنوان یکی از ابعاد کلیدی رشد اخلاقی، به فرایند شناختی اطلاق میاستدلال اخلاقی، به

درستی یا نادرستی اعمال قضاوت کند و تصمیمات اخلاقی خود را بر اساس منطق و اصول بنیادین استوار سازد )رست، نارواز، 

شوند، توانایی استدلال  آموزان با معضلات اخلاقی چندوجهی مواجه می(. در دنیای پیچیده معاصر که دانش1999ببو و توما،  

دهند که  ها نشان میاخلاقی پیشرفته نه تنها برای رفتار فردی، بلکه برای مشارکت شهروندی سازنده نیز ضروری است. پژوهش

پرسش بر  تمرکز  با  فلسفه  استدلالی،  آموزش  گفتگوی  و  اخلاقی  مسائل  چندجانبه  بررسی  منطقی،  دلیل  ارائه  سقراطی،  گری 

پیشمی مراحل  از  را  کودکان  اخلاقی  استدلال  سطح  و  تواند  پالاسیو  لافورتون،  )دانیل،  دهد  ارتقا  بالاتر  سطوح  به  قراردادی 

به (. خویشتن 2005شلیفر،   یا خودکنترلی،  از مهارتداری  تکانهعنوان یکی  توانایی فرد در کنترل  به  ها،  های تنظیمی حیاتی، 

)بامیستر و وُس،   اشاره دارد  از رفتارهای تکانشی  نیازها و ممانعت  ارضای  تأخیر در  (. مطالعات طولی  2004تنظیم هیجانات، 

داده نشان  خویشتن متعدد  که  پیشاند  کودکی،  دوران  در  برای طیف گسترده داری  قدرتمندی  در بین  مثبت  پیامدهای  از  ای 

و همکاران،   )موفیت  است  اجتماعی مطلوب  روابط  و  مالی  رفاه  از جمله موفقیت تحصیلی، سلامت جسمانی،  (. 2011زندگی 

گیری برای آموزش فلسفه برای کودکان با تأکید بر تأمل، تفکر عمیق قبل از قضاوت، گوش دادن فعال به دیگران، صبر در نوبت

 (.2011کند )گریگوری، داری فراهم میای غنی برای پرورش خویشتن صحبت و ارزیابی متأنی پیامدهای اعمال، زمینه

رفتاری اشاره دارد که طی آن  -ویکم، به فرایند شناختیهای اساسی قرن بیست عنوان یکی از شایستگیتوانایی حل مسئله نیز به

(. این فرایند شامل مراحل  2010کند )دزوریلا و نزو،  دار را شناسایی یا ابداع میهای مسئلههای مؤثر برای موقعیتحلفرد راه
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حل ها، اتخاذ تصمیم و اجرای راههای جایگزین، ارزیابی انتقادی گزینهحل متعددی از جمله شناسایی و تعریف مسئله، تولید راه

های پژوهشی که نیازمند شناسایی مسائل فلسفی، تولید تفاسیر و  منتخب است. برنامه فلسفه برای کودکان با ایجاد موقعیت

های حل مسئله  ای عملی برای تمرین و پرورش مهارتها و بازنگری مداوم است، زمینه های متعدد، ارزیابی منطقی گزینهحل راه

 (.2004آورد )تریکی و تاپینگ،  فراهم می

طور جداگانه نشان  های قابل توجهی که اثربخشی آموزش فلسفه برای کودکان را بر برخی از این متغیرها بهرغم پژوهشعلی

داری و توانایی حل مسئله در یک  طور همزمان تأثیر این برنامه را بر استدلال اخلاقی، خویشتناند، مطالعات جامعی که بهداده

مداخله   این  چندبعدی  پتانسیل  از  جامع  درک  پژوهشی،  این خلأ  است.  محدود  نسبتاً  کنند،  بررسی  یکپارچه  پژوهشی  طرح 

طور همزمان ابعاد  کند. از سوی دیگر، با توجه به نیاز مبرم نظام آموزشی کشور به مداخلاتی که بتوانند به آموزشی را محدود می

دانش تنظیمی  و  اخلاقی  شناختی،  رشد  میمختلف  ضرورت  پژوهشی  چنین  انجام  دهند،  ارتقا  را  اساس،  آموزان  این  بر  یابد. 

داری و توانایی حل مسئله در پژوهش حاضر با هدف تعیین اثربخشی آموزش فلسفه برای کودکان بر استدلال اخلاقی، خویشتن

آموزان پسر پایه ششم ابتدایی شهرستان مسجدسلیمان طراحی و اجرا شد. انتخاب پایه ششم ابتدایی بر اساس این منطق دانش

این مرحله سنی، حدود  است که دانش پیاژه   12تا    11آموزان در  اولیه  به مرحله عملیات صوری  از نظر رشد شناختی  سال، 

بهرهرسیده برای  مناسبی  زمینه  که  است  تکامل  حال  در  آنها  منطقی  استدلال  و  انتزاعی  تفکر  توانایی  و  آموزش اند  از  مندی 

قراردادی به (. همچنین، این مرحله از نظر رشد اخلاقی، مرحله گذار از سطح پیش1969کند )پیاژه و اینهلدر، فلسفی فراهم می

 (. 1984توانند تأثیر قابل توجهی بر تسریع این گذار داشته باشند )کلبرگ، قراردادی است که مداخلات آموزشی می

 

 پژوهش  نهیشیپو    ینظر   یمبان

 یشناختو روش  یفلسف  یهاانیکودکان: بن  ی فلسفه برا  آموزش

( توسعه یافت، بر چهار IAPCبرنامه فلسفه برای کودکان که توسط متیو لیپمن و همکارانش در مرکز پیشرفت تفکر کودک )

گر هستند و توانایی درگیر شدن در تفکر فلسفی را دارند؛ دوم،  اصل بنیادین استوار است: نخست، کودکان ذاتاً کنجکاو و پرسش

دانش آن  در  که  گیرد  صورت  پژوهشی  اجتماع  قالب  در  باید  تفکر  به آموزش  مسائل  آموزان  در  کاوش  به  مشارکتی  طور 

میمی و  است  آموزش  قابل  خلاق  و  نقادانه  تفکر  سوم،  چهارم، پردازند؛  شود؛  تقویت  سیستماتیک  تمرین  طریق  از  تواند 

 (.1991؛ شارپ،  2003های تفکر برای کودکان عمل کنند )لیپمن، عنوان مدلتوانند بههای فلسفی میداستان

مفهوم اجتماع پژوهشی که از آرای جان دیویی درباره تعلیم و تربیت دموکراتیک الهام گرفته است، هسته مرکزی این رویکرد را 

ارتباط چشمی برقرار کنند و  ای میآموزان در چینشی دایره(. در این محیط، دانش1916دهد )دیویی،  تشکیل می نشینند تا 

شود، سپس  یکسان در گفتگو مشارکت داشته باشند. فرایند معمولاً با خواندن با صدای بلند یک داستان فلسفی آغاز میهمه به

پرسشدانش میآموزان  مطرح  را  خود  میهای  انتخاب  بحث  برای  را  پرسش  یک  آنها  میان  از  و  نقش  کنند  در  معلم  نمایند. 

کند که دلایل خود را ارائه آموزان را تشویق میجای آن، دانشکند؛ بهکند اما قضاوت نهایی نمیگر، گفتگو را هدایت میتسهیل 

 (.1995دهند، فرضیات را آشکار سازند، پیامدها را بررسی کنند و به نظرات یکدیگر پاسخ دهند )اسپلیتر و شارپ، 
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های استدلالی متعددی است از جمله: استنتاج، استقرا، استدلال قیاسی، تشخیص تناقضات  این فرایند مستلزم پرورش مهارت

فرضیه  ساخت  دلایل،  ارزیابی  مهارتمنطقی،  همچنین،  آنها.  آزمون  و  پرسشها  پرسشهای  طرح  جمله  از  باز،  گری  های 

پرسشپرسش توضیحی،  پرسشهای  و  تقویت میهای فرضی  نیز  ارزیابانه  )فیشر،  های  اجتماع 2013شود  این، در  بر  علاوه   .)

مهارت نوبتپژوهشی،  و  صبر  مخالف،  نظرات  به  احترام  فعال،  دادن  مانند گوش  اجتماعی  نیز های  و همکاری  همدلی  گیری، 

 (. 2017یابند )گریگوری، هینز و موریس، طور طبیعی پرورش میبه

 های رشدها و مکانیسماستدلال اخلاقی: نظریه

کنند و تصمیمات استدلال اخلاقی به فرایند شناختی اشاره دارد که طی آن افراد درباره درستی یا نادرستی اعمال قضاوت می

توجیه می را  )اخلاقی خود  اخلاقی لارنس کلبرگ  رشد  نظریه مراحل  است،  1984نمایند.  الهام گرفته  پیاژه  ژان  آثار  از  که   )

را شناسایی کرد: سطح   اخلاقی  استدلال  این حوزه است. کلبرگ سه سطح و شش مرحله  تأثیرگذارترین چارچوب نظری در 

)مراحل  پیش فردی  2و    1قراردادی  منافع  یا  تنبیه(  و  )پاداش  اعمال  فیزیکی  پیامدهای  اساس  بر  کودکان  سطح،  این  در   :)

ر به تنبیه نشود. در مرحله دوم  کنند. در مرحله اول )اخلاق اطاعت و تنبیه(، رفتار درست آن است که منجگیری میتصمیم

قراردادی )مراحل   برآورده کند. سطح  را  فرد  نیازهای  آن است که  رفتار درست  مبادله(،  و  فردگرایی  این  4و    3)اخلاق  در   :)

فردی(، رفتار درست آن است سطح، قوانین و انتظارات اجتماعی معیار قضاوت اخلاقی هستند. در مرحله سوم )اخلاق روابط بین

قوانین  اجرای  و  اجتماعی  نظم  به حفظ  رفتار درست  اجتماعی(،  نظم  )اخلاق  مرحله چهارم  باشد. در  تأیید دیگران  که مورد 

)مراحل   فراقراردادی  سطح  است.  جهان6و    5مربوط  اخلاقی  اصول  اساس  بر  افراد  سطح،  این  در  بنیادین  (:  حقوق  و  شمول 

رداد اجتماعی(، قوانین ابزاری برای حفظ حقوق بنیادین هستند. در مرحله  کنند. در مرحله پنجم )اخلاق قراانسانی قضاوت می

جهان و  خودآیین  اخلاقی  اصول  اساس  بر  تصمیمات  جهانی(،  اخلاقی  اصول  )اخلاق  اتخاذ میششم  رست  شمول  جیمز  شود. 

مؤلفه1994) چهار  مدل  کلبرگ،  نظریه  گسترش  با  شامل:  (  که  کرد  ارائه  را  اخلاقی  رفتار  )تفسیر 1ای  اخلاقی  حساسیت   )

( انگیزه اخلاقی )اولویت دادن به  3ترین عمل(؛  ( قضاوت اخلاقی )تعیین مناسب2موقعیت و تشخیص وجود مسئله اخلاقی(؛  

و  ارزش  اخلاقی(؛  تعریف مسائل )4های  آزمون  توسعه  با  است. رست  اخلاقی(  )اجرای عمل  اخلاقی   Defining( شخصیت 

Issues Testبندی ملاحظات اخلاقی تمرکز ( ابزاری معتبر برای سنجش قضاوت اخلاقی فراهم کرد که بر تشخیص و اولویت

می مکانیسم  چند  طریق  از  کودکان  برای  فلسفه  آموزش  با دارد.  مستمر  مواجهه  با  اول،  دهد:  ارتقا  را  اخلاقی  استدلال  تواند 

های  یابد. دوم، با تمرین ارائه دلیل برای موضع ها و گفتگوها، حساسیت اخلاقی کودکان افزایش میمعضلات اخلاقی در داستان

می بهبود  اخلاقی  قضاوت  کیفیت  استدلالاخلاقی،  شنیدن  با  سوم،  معلم  یابد.  یا  همسالان  از  بالاتر  سطوح  در  اخلاقی  های 

بازسازی ساختارهای اخلاقی خود ترغیب می به  تجربه مشارکت (1966شوند )توریل،  )تعارض شناختی(، کودکان  با  . چهارم، 

تقویت می احترام متقابل و حقوق دیگران  از عدالت،  پژوهشی، درک کودکان  اجتماع  و همکاران،  دموکراتیک در  شود )دانیل 

2005.) 

 سازی و اهمیت رشدیداری: مفهومخویشتن

اطلاق میخویشتن  فرایندهایی  به مجموعه  یا خودکنترلی  تکانهداری  هیجانات،  افکار،  قادرند  افراد  آنها  از طریق  و  شود که  ها 

تایس،   )بامیستر، وُس و  یابند  بلندمدت دست  اهداف  به  تا  را تنظیم کنند  این سازه چندبعدی شامل  2007رفتارهای خود   .)

ها، تأخیر در ارضای نیازها و تنظیم هیجانات است. نظریه  های غالب )بازداری(، مقاومت در برابر وسوسهتوانایی ممانعت از پاسخ
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( هیرشی  و  گاتفردسون  جرم  خویشتن 1990عمومی  به (  را  پیشداری  در  کلیدی  عامل  و  عنوان  انحرافی  رفتارهای  از  گیری 

میمخاطره معرفی  خویشتنآمیز  با  افراد  نظریه،  این  اساس  بر  ویژگیکند.  پایین،  شتابداری  مانند  راحت هایی  طلبی،  زدگی، 

فعالیت ترجیح  فعالیتخطرپذیری،  به  فیزیکی  کوته های  ذهنی،  ویژگیهای  این  دارند.  ناکامی  تحمل  عدم  و  را بینی  آنها  ها 

های طولی مانند مطالعه معروف دانیدین در نیوزیلند  کند. پژوهشهای مختلف زندگی میساز در حوزه مستعد رفتارهای مشکل

سن    1000که   تا  تولد  از  را  خویشتن   32کودک  که  است  داده  نشان  کرد،  دنبال  پیشسالگی  کودکی  دوران  در  بین  داری 

گسترده طیف  برای  پایگاه  قدرتمندی  مالی،  وضعیت  جسمانی،  سلامت  جمله  از  است،  بزرگسالی  در  زندگی  پیامدهای  از  ای 

تر اینکه، این مطالعه نشان داد که بهبود  (. مهم2011اقتصادی، و عدم درگیری با جرم و جنایت )موفیت و همکاران،  -اجتماعی

داری در طول دوران کودکی با پیامدهای مثبت همراه است، که حاکی از قابلیت آموزش و تقویت این مهارت است.  در خویشتن 

تواند  کند: میداری مانند یک عضله عمل میکند که خویشتن( پیشنهاد می2007مدل قدرت خودکنترلی بامیستر و همکاران )

استفاده مکرر در کوتاه اما  تقویت شود،  برای مدت میاز طریق تمرین  این مدل مفاهیم مهمی  به تخلیه آن منجر شود.  تواند 

های منظم برای تمرین خودکنترلی، این ظرفیت را در کودکان افزایش داد. آموزش  توان با ایجاد فرصتآموزش دارد؛ یعنی می

آموزان باید صبر کنند تا  کند: اول، دانشداری فراهم میهای متعددی برای تمرین و تقویت خویشتن فلسفه برای کودکان زمینه 

به باید  آنها  دوم،  کنند.  خودداری  دیگران  در صحبت  مداخله  از  و  برسد  خود  بهنوبت صحبت  تکانشی،  واکنش  به  جای  دقت 

گیرند که قبل از ارائه نظر، تأمل کنند و دلایل خود  آموزان یاد مینظرات دیگران گوش دهند و آنها را بررسی کنند. سوم، دانش

را سنجیده بیان کنند. چهارم، مواجهه با معضلات اخلاقی که نیازمند ارزیابی پیامدهای بلندمدت اعمال است، توانایی تأخیر در 

 (. 2012؛ شلایفر و کورتمنش، 2011کند )گریگوری، ارضای نیازها را تقویت می

 ها و فرایندهای شناختی توانایی حل مسئله: مدل

فرایند شناختی  به  راه-حل مسئله  از طریق آن فرد  اشاره دارد که  یا سازشحلرفتاری  برای مشکلات زندگی  های مؤثر  یافته 

( پنج مرحله  1971(. مدل حل مسئله اجتماعی دزوریلا و گلدفرید )2010کند )دزوریلا و نزو،  روزمره را شناسایی یا ابداع می

 شود: اصلی را شامل می

گیری مثبت  های هیجانی فرد نسبت به مسائل زندگی. جهتها، باورها و واکنشگیری به مسئله: شامل دیدگاهجهت  .1

 عنوان فرصت، باور به توانایی خود در حل مسئله، و تعهد به رویارویی با مسائل است.شامل دیدن مسائل به

بینانه  آوری اطلاعات واقعی درباره مسئله، تشخیص موانع، تعیین اهداف واقعبندی مسئله: شامل جمعتعریف و فرمول .2

 و ارزیابی اهمیت مسئله. 

راه .3 تولید طیف گستردهحلتولید  برای  فکری  طوفان  اصول  از  استفاده  جایگزین:  راههای  از  بدون  حلای  بالقوه  های 

 قضاوت اولیه.

راهتصمیم .4 منظم  ارزیابی  امکانحلگیری:  مانند  معیارهایی  اساس  بر  مختلف  و  های  احتمالی  اثربخشی  پذیری، 

 حل.مدت و بلندمدت، و سپس انتخاب بهترین راهپیامدهای کوتاه

 حل.حل منتخب، پایش نتایج و در صورت لزوم تعدیل یا تغییر راهکارگیری راهاجرا و ارزیابی: به .5
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را شناسایی کردند:  1996کسیدی و لانگ ) عامل  با توسعه مقیاس سبک حل مسئله، شش  به  1(  )باور  ( کنترل حل مسئله 

مسئله(؛   حل  فرایند  کنترل  در  خود  مسائل(؛  2توانایی  حل  در  خود  توانایی  به  )اطمینان  مسئله  حل  در  اعتماد  سبک  3(   )

از رویارویی با مسائل(؛   ( خلاقیت )توانایی  5( سبک گرایش )تمایل فعال به رویارویی با مسائل(؛  4اجتناب )تمایل به اجتناب 

 های هیجانی در مواجهه با مسائل(. ( مهار کنترل )احساس ناتوانی در کنترل واکنش6های جدید و بدیع(؛ و حلتولید راه

به  کودکان  برای  فلسفه  داستان برنامه  است.  مسئله  فرایندهای حل  شامل  ذاتی  شامل شخصیت طور  معمولاً  فلسفی  هایی  های 

آموزان باید این مسائل را شناسایی کنند، تفاسیر مختلف را بررسی کنند،  شوند. دانشهستند که با مسائل یا معضلات مواجه می

گیری منطقی داشته باشند. این فرایند،  حل را با دلایل مربوطه ارزیابی کنند و نتیجههای متعدد را مطرح نمایند، هر راهحل راه

؛ گرارد،  2004های آن منجر شود )تریکی و تاپینگ،  تواند به تقویت هر یک از مؤلفه تکرار مداوم چرخه حل مسئله است که می

 (. 2015صدیقی و سی، 

 

 ی تجرب  نهیشیپ

 ی داخل  یهاپژوهش

 یو مراد  یاند. واحدکودکان پرداخته   یآموزش فلسفه برا  یاثربخش   یبه بررس  رانیدر ا  یمتعدد  یهاپژوهش  ر،یاخ  یهاسال  در

پژوهش1402) در  رو  یش یآزمامهین  ی(  پادانش  40  یبر  دختر  ابتدا  هیآموز  به   ، ییپنجم  فلسفه  آموزش  که  دادند  طور  نشان 

خود    یهاافتهی استفاده کردند و    یرانیمتناسب با فرهنگ ا  یدهد. آنها از بسته آموزشیاستدلال را ارتقا م  یهامهارت  یمعنادار

آموز پسر دانش  30با    یادر مطالعه  زی( ن1401و همکاران )  یرستم  .گزارش نمودند  زریگل-تفکر واتسون  یهارا بر اساس آزمون 

تأ   هیپا را  استدلال  مهارت  بر  فلسفه  آموزش  معنادار  اثر  تأک  د ییپنجم،  آنها  ا  دیکردند.  که  به  نی کردند  تقو  ژه یوبرنامه    تیدر 

برنامه فلسفه    ریدختر، تأث  آموزنشدا  32با    ی( در پژوهش1401و همکاران )  مرادیسیمؤثر است. ع   یو استنباط  یاسیاستدلال ق

همدل  یبرا بر  را  اجتماع   ی کودکان  مسئله  حل  نتا  یبررس  یو  و  دادند  یمثبت  جیکردند  اخلاق  در  .گزارش  استدلال    ،یحوزه 

کودکان را بر عشق به    یبرنامه فلسفه برا  یپنجم، اثربخش  هیآموز دختر پا دانش  60با    یا( در مطالعه1400)  ساولیپورعمران و  

اخلاق   یریادگی قضاوت  شف  یو  دادند.  ام  یعینشان  ن1400)  ی نیو  پادانش  40با    زی(  پسر  تأث  هیآموز  آموزش   ریپنجم،  مثبت 

بر   نتا  ی اجتماع   یو سازگار  ی اخلاق   استدلالفلسفه  نشان داد که دانش  ن یا  ج یرا گزارش کردند.  که آموزش   یآموزانمطالعات 

  .شدندیمتوسل م  یو سطوح بالاتر کلبرگ  تردهیچیپ   یهابه استدلال  یمعضلات اخلاق   یابیکرده بودند، در ارز  افتیفلسفه را در

)  ،یدارشتن یخو  نهیزم  در و همکاران  پژوهش1400دهقان  پادانش  30با    یشیآزمامه ین  ی( در  اثربخش  هیآموز دختر   ی چهارم، 

خو برا  یدارشتن یآموزش  فلسفه  روش  خودکنترل  یبه  بر  را  شاه  دییتأ   یکودکان  ن1399)  یمنصورکردند.  مطالعه  زی(   یادر 

با  جامع پادانش  60تر  دختر  انتقاد  ریتأثپنجم،    هیآموز  تفکر  بر  فلسفه  آموزش  اضطراب   یدارشتنیخو  ،یمعنادار  کاهش  و 

که تجربه منظم تفکر متأمل، گوش دادن فعال و بحث منظم در اجتماع   دهندیها نشان مپژوهش  نیرا نشان داد. ا  یلیتحص

  45با    ی ( در پژوهش1400)  فرد یحل مسئله، صابر  یی توانا  درباره   .انجامدیم  ی جانیو ه  یرفتار  یمیخودتنظ  تیبه تقو  ، یپژوهش

و حل مسئله   یاستدلال  یها مهارت  ،یشناخت  یریپذآموزش فلسفه را بر پرورش انعطاف  یپنجم، اثربخش  هیآموز دختر پادانش

هدا  دییتأ  ماه  یتیکرد.  )و  ن1399زاده  پادانش  40با    زی(  پسر  تأث  هیآموز  برا  ریچهارم،  فلسفه  برنامه  بر    یمثبت  کودکان 
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اجتماع   یهامهارت دادند. جل  ی حل مسئله  مطالعه1398)  انیلیرا گزارش  پادانش  60با    یا( در  اثربخش  هیآموز    ن یا  یپنجم، 

  علاوه   .دارند  گر یکدیبا    یکی ارتباط نزد  ریدو متغ  ن یکرد که ا  د ینشان داد و تأک  ی حل مسئله و قضاوت اخلاق  یی برنامه را بر توانا

ا کرده  یمشابه  یهاافتهی  زین  یگری د  یهاپژوهش  ن،یبر  محمدگزارش  محمد  انی اند.  اثربخش1398)  انیو  برا   ی(   ی فلسفه 

آموزش فلسفه به    یبرا  یجامع   ی( بسته آموزش1394و همکاران )  ینشان دادند. نوروز  تیو خلاق  ی کودکان را بر تفکر انتقاد

متعدد مورد   ی هابسته در پژوهش نیاست. ا رانیو متناسب با فرهنگ ا ی بوم یهاستانکردند که شامل دا  نیتدو یرانیکودکان ا

 .شده است د ییآن تأ  یاستفاده قرار گرفته و اثربخش

 ی المللنی ب  یهاپژوهش

  ی( در پژوهش2021کودکان وجود دارد. لنکستر توماس )  یآموزش فلسفه برا   یاز اثربخش  یشواهد قو  زین  یالمللنیسطح ب  در

نشان داد که    جیکرد. نتا  یرا بررس  ینیبر آموزش د  نیآموزان و همچندانش  یآموزش فلسفه بر استدلال اخلاق  ریتأث  ا، یتانیدر بر

 .داشتند ی نیو د  یمسائل اخلاق یانتقاد یابیدر ارز یشتریب ییکرده بودند، توانا رکتش یکه در جلسات فلسف  یآموزاندانش

)  س یهرتوب-مالبوف همکاران  در  2021و  برا  ونان، ی(  فلسفه  برنامه  معنادار  خودکنترل  یاثر  بر  را  روان   یکودکان  سلامت  و 

بلکه به    کند، یم  تیرا تقو  یرفتار  یدارشتن ینه تنها خو  یکه شرکت در اجتماع پژوهش   افتندی آموزان نشان دادند. آنها دردانش

تنظ ل  فانگ  .شودیمنجر م   زین  یفکندرونو کاهش مشکلات    ی جانیه  میبهبود  با    ی طول  یادر مطالعه  ن،ی( در چ2018)  ی و 

  تیرا به تقو  افتهی   ن یرا پس از شرکت در برنامه آموزش فلسفه گزارش کردند. آنها ا  یکودک، کاهش معنادار پرخاشگر  120

از مطالعات    یک ی( در اسکاتلند،  2004)  نگیو تاپ   یکیتر  .نسبت دادند  یحل مسئله اجتماع   یها و مهارت  یهمدل  ،یدارشتن یخو

برنامه فلسفه برا  ج یآموز بود. نتادانش  3159را انجام دادند که شامل    اسیمقبزرگ طور کودکان به  ینشان داد که شرکت در 

  ی در رفتار اجتماع   ودآنها بهب  ن،ی. همچنبخشدیدر حوزه درک مطلب و استدلال، را بهبود م  ژهیوبه  ،یلیعملکرد تحص  یمعنادار

خو کردند  یدارشتن یو  گزارش  )  گورارد  .را  در  2015و همکاران  با  کنترل  ی تصادف  ییکارآزما  کی(  انگلستان  در    3159شده 

به   افتندیآموز،  دانش فلسفه  آموزش  معنادارکه  ر  یطور  م  یاض یعملکرد  بهبود  را  آموزان دانش  یبرا  ژهیوبه  بخشد،یو خواندن 

  79( که  2018و همکاران )  یآگاز  زیمتاآنال  .را مشاهده کردند  یدارشتن یبهبود در اعتماد به نفس و خو  نیمحروم. آنها همچن

دارد و    ی بر عملکرد شناخت (d = 0.48) یکودکان اندازه اثر متوسط  یکرد، نشان داد که آموزش فلسفه برا  یمطالعه را بررس

 .گزارش شد  یجان یه-یبر رفاه اجتماع  یاثرات مثبت ن،ی. همچنماندیم داری اثر در طول زمان پا نیا

 مطالعه حاضر تیو اهم  یپژوهش  خلأ

کودکان را بر    یآموزش فلسفه برا  ریطور همزمان تأثکه به  ی شده، مطالعات جامعانجام  یهاحجم قابل توجه پژوهش  رغم یعل

 شتر یکنند، نسبتاً محدود است. ب  یبررس  کپارچهی  یطرح پژوهش  کیحل مسئله در    ییو توانا  یدارشتنیخو  ،یاستدلال اخلاق

ا  زتمرک  ریدو متغ  ای  کیموجود بر    یهاپژوهش اثرات همزمان  نشده است.    یتوجه کاف  رهایمتغ  نیدارند و به روابط متقابل و 

ا بر  اانجام  یهاپژوهش  ن،یعلاوه  در  نمونه  رانیشده  حجم  با  محدود  یهااغلب  با  گاه  و  مواجه    یشناختروش  یهاتیکوچک 

بررس  پژوهش   .اندبوده با  ا  ی حاضر  متغ  نیهمزمان  پتانس  یتردرک جامع  ، یدیکل  ریسه  برا  یچندبعد  لیاز  فلسفه   ی آموزش 

فراهم م ابزارها  ن،ی. همچنکندیکودکان  از  استفاده  ن  یبا  افزا  یآمار  لیو تحل  قیدق  یشیآزمامهیمعتبر، طرح  به    ش یمناسب، 
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م  هاافتهیاعتبار   و    ،یآموزش  زانیربرنامه  یبرا  یمهم  یعمل  یامدهایپ   تواندیم  شپژوه   نیا  یهاافته ی .  دی نمایکمک  معلمان 

 .فراهم کند  یرسم یکودکان در نظام آموزش یادغام برنامه فلسفه برا یبرا یداشته باشد و شواهد گذاراناستیس

 

 پژوهش   روش

کاربرد   کیمطالعه    نیا ن  یپژوهش  طرح  پ   یشیآزمامهیبا  نوع  چارچوب  پس-آزمونشیاز  در  که  بود  کنترل  گروه  با  آزمون 

 .ارائه شده است 1انجام شد. طرح پژوهش حاضر در جدول  یکمّ یشناسروش

 

 یشیآزمامهی. طرح نگاره پژوهش ن1 جدول

 آزمونپس مداخله آزمونپیش گمارش تصادفی  گروه 

 R T1 X T2 آزمایش 

 R T1 - T2 کنترل

 

آزما  یطور تصادفکنندگان بهطرح، شرکت  نیا  در   ن یگزی مداخله( و کنترل )بدون مداخله( جا  کنندهافتی)در  ش یدر دو گروه 

اعتبار    داتیطرح با کنترل تهد  ن یقرار گرفتند. ا  یابیمورد ارز  کسانی  یشدند. هر دو گروه قبل و بعد از دوره مداخله با ابزارها

تار  یدرون اب  خ، یاز جمله  آزمودن  یقیزاردقبلوغ،  افت  علّ  ها،یو  استنتاج  تأث  ی امکان  درباره  م   ریمعتبر  فراهم  را   سازدیمداخله 

همکارا  ش ی)شاد کل  نیا  ی آمار  جامعه.  (2002،  نو  شامل  پا دانش  هیپژوهش  پسر  ابتدا  هیآموزان  شهرستان   یی ششم 

بودند. بر اساس آمار اداره آموزش و   لیمشغول به تحص  یدر مدارس دولت  1402-1403  یلیبود که در سال تحص  مانیمسجدسل

ا تعداد  حدود  دانش  نیپرورش،  شد  850آموزان  برآورد  نمونه  نییتع  یبرا  .نفر  روش  از   یاخوشه   ی تصادف  یریگنمونه، 

م  یاچندمرحله  از  اول،  مرحله  در  شد.  ابتدا  انیاستفاده  پسرانه  مسجدسل  ییمدارس  به  کی  مان،ی شهرستان  صورت مدرسه 

مدارس    نیب  یهامزاحم و کاهش تفاوت  یرهایچند مدرسه، به کنترل بهتر متغ  یجامدرسه به  کیانتخاب شد. انتخاب    ی تصادف

م پرسشنامهکندیکمک  سپس،  اخلاق  یها.  توانا  یدارشتنیخو  ،یاستدلال  رو   ییو  بر  مسئله  پنج دانش  هیکل  یحل  آموزان 

 .نفر( اجرا شد 120ششم )حدود  هیکلاس پا

که نمرات آنها    یآموزاننفر از دانش  40به مداخله را داشتند، تعداد    ازین  نیشتریکه ب  یآموزاندانش  یی شناسا  یمرحله بعد، برا  در

که    کندیم  نیروش انتخاب هدفمند، تضم  نیعنوان نمونه پژوهش انتخاب شدند. ابود، به  نیانگ یاز م  ترنییپا  ار یانحراف مع  کی

)با استفاده    یطور تصادف نفر به  40  نی. سپس، اماندیمصون م  اثراز سقف  جیبهبود هستند و نتا   لینسپتا   یکنندگان داراشرکت

(  1ورود به پژوهش عبارت بودند از:    ی ارهایمع  .شدند   نیگزی و کنترل جا  ش یآزما  ینفر  20( در دو گروه  یاز جدول اعداد تصادف

تحص2پسر؛    تیجنس پا  لی(  ابتدا  هیدر  نمره  3  ؛ییششم  کسب  مع  کی(  م  ترنییپا   اریانحراف  حداقل    نیانگیاز  از    یکیدر 

( عدم  6  ن؛ یاز والد   یکتب  نامهتیرضا  افت ی ( در5شرکت در پژوهش؛    یبرا  ل یو تما  تی( داشتن رضا4پژوهش؛    یهاپرسشنامه
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خروج از  یارهایمع  .دیشد  یرشد ای  یریادگیاختلالات  صی( عدم سابقه تشخ7مشابه؛ و  یآموزش ی هاهمزمان در برنامه کتشر

حاد که مانع از شرکت مؤثر در    ی روان  ا ی  ی جسمان  طی( بروز شرا2  ؛ یاز دو جلسه از برنامه آموزش  ش یب  بتی( غ 1پژوهش شامل:  

  ی اجرا  نیدر ح  گریآموز به مدرسه د( انتقال دانش4از ادامه شرکت در پژوهش؛ و    نیوالد  ای( انصراف شخص  3جلسات شود؛  

 .پژوهش

 پژوهش   ی ابزارها

 (Defining Issues Test - Short Form, 1973) رست یپرسشنامه استدلال اخلاق .1

کلبرگ و با هدف سنجش    یمراحل رشد اخلاق  هیمسائل است که بر اساس نظر  فیشده آزمون تعرپرسشنامه نسخه کوتاه  نیا

و دکتر( است. پس از    ،یفرار زندان  نز،ی)معضل ها   یابزار شامل سه داستان اخلاق  نیشده است. ا  یطراح  یسطح استدلال اخلاق

آزمودن داستان،  هر  با  یخواندن  درست  خودنظر    دیابتدا  درباره    12کند، سپس    انیب  یاصل  تیشخص  میتصم  ینادرست  ای  ی را 

  .کند  یبندرتبه   تیکلبرگ هستند را از نظر اهم  یدهنده ملاحظات مختلف در سطوح مختلف استدلال اخلاقکه نشان  نهیگز

کلبرگ( است.   6و    5)مراحل    یدهنده درصد تفکر فراقراردادکه نشان  شودیانجام م P-Score بر اساس شاخص   یگذارنمره

ب  نیا بالاتر نشان  ریمتغ  95تا    0  نینمره  اخلاقاست و نمرات  استدلال  بالاتر  ( 1999است. رست و همکاران )  ی دهنده سطح 

آلف  نیا  یی ای پا روش  از  استفاده  با  را  ب  یاابزار  کرده  82/0تا    76/0  نیکرونباخ  رواگزارش  ا  یی اند.  ن  نیسازه  طر  زیابزار    ق یاز 

  یپرسشنامه توسط محققان متعدد  نیا  ران،یا  در  .شده است  دییتأ  یرشد اخلاق   یارهایمع  ریو سا   لاتیبا سن، تحص  یهمبستگ

کردند و    د ییآن را با استفاده از نظر متخصصان تأ   ییمحتوا  یی ( روا1400)  ساولیشده است. پورعمران و    یابیترجمه و هنجار

 89/0کل پرسشنامه    یکرونباخ برا  یآلفا  بیگزارش نمودند. در پژوهش حاضر، ضر  78/0کرونباخ    یآن را با روش آلفا  ییای پا

  یاز پنج متخصص روانشناس  یبا نظرخواه  زیابزار ن  ییو محتوا  یصور  ییمطلوب است. روا  ییای دهنده پامحاسبه شد که نشان

 .شد دییو فلسفه تأ یتیترب

 (Brief Self-Control Scale, 2004) ستریو بوم یتانج  یدارشتن یپرسشنامه خو .2

در    هیگو  13و شامل    افتهی ( توسعه  2004و بون )  ستریبوم  ،ی است که توسط تانج  یخودکنترل  اس یپرسشنامه فرم کوتاه مق  نیا

ابزار دو بعد    نی( است. اکندی= کاملاً درباره من صدق م   5تا    کند ی= اصلاً درباره من صدق نم  1)از    کرتیل  یادرجهپنج  اسیمق

رفتارها  یی)توانا  هیاول  یخودکنترل خودکنترل  یشروع  و  )توانامنع  یمطلوب(  تکانه  ییکننده  رفتارهامهار  و  را    یها  نامطلوب( 

 .بهتر است یدارشتن یدهنده خو. نمرات بالاتر نشانسنجدیم

گزارش   0/87)فاصله سه هفته(    ییو با روش بازآزما  83/0کرونباخ    یابزار را با روش آلفا  نیا  یی ای ( پا2004و همکاران )  یتانج

 قیواگرا از طر  یی و روا  ،یفرد نیو روابط ب  یجان یه  م یتنظ  ، یلیمثبت با عملکرد تحص  یهمبستگ  قیهمگرا از طر  یی کردند. روا

( 1394و همکاران )  مقدمی موسو   ران،یا  در  .شده است  دییتأ   یروان  یشناسب یو آس  زیآمهمخاطر  یبا رفتارها  یمنف  یهمبستگ

و    یبررس  یدیی تأ   یعامل   لیسازه را با تحل  ییکردند. آنها روا  ی ابیآموزان اعتباراز دانش   یانمونه   یپرسشنامه را ترجمه و رو  نیا

پا  دییتأ  محاسبه   91/0کرونباخ    یآلفا  بیگزارش نمودند. در پژوهش حاضر، ضر  79/0کرونباخ    یرا با روش آلفا  یی ای کردند و 

 .شد د ییتأ  یتیترب یو روانشناس  یبا نظر چهار متخصص روانسنج زین ییمحتوا ییاست. روا ی عال ییایدهنده پا شد که نشان
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 (Problem Solving Inventory, 1996) و لانگ یدیپرسشنامه حل مسئله کس .3

 24و شامل    افتهیتوسعه    د ی و گلدفر  لایدزور  ی( بر اساس مدل حل مسئله اجتماع 1996و لانگ )  یدیپرسشنامه توسط کس  نیا

موافقم تا    1)از    کرتیل  یادرجه شش  اسیدر مق  هیگو ا  6= کاملاً  مخالفم( است.  (  1:  سنجدیابزار شش عامل را م  نی= کاملاً 

در کنترل    ییحل مسئله )عدم توانا  ی( مهارگر2در مواجهه با مسائل(؛    یناتوان  و   ی دیدر حل مسئله )احساس ناام  ی درماندگ

( اعتماد به نفس در حل مسئله )باور به  4(؛  عیبد   یهاحلراه  دیتول  یی( سبک حل مسئله خلاقانه )توانا3(؛  یجانیه  یهاواکنش

)تما5خود(؛    ییتوانا اجتناب  سبک  رو  لی(  از  اجتناب  و    ییارویبه  مسائل(؛  گرا6با  سبک  رو  لی)تما  شی(  به  با    ییارویفعال 

مختلف و    یهااسیمقخرده  یبرا  85/0تا    71/0  نیکرونباخ ب  یابزار را با روش آلفا  نیا  ییای ( پا1996و لانگ )  یدیکس(.  مسائل

  ریبا سا  یهمبستگ  قیاز طر  یملاک  ییو روا  یدییتأ  یعامل   لیتحل  قیسازه از طر  ییگزارش کردند. روا  اسیکل مق  یبرا  0/88

تأ   یارهایمع مسئله  است  د ییحل  متعدد  نیا  ران،یا  در  .شده  محققان  توسط  هنجار  ی پرسشنامه  و  است.    ی ابیترجمه  شده 

  ی کرونباخ برا  یآلفا  بیکرد. در پژوهش حاضر، ضر  دییو تأ   ی بررس  یرانیابزار را در نمونه ا  نیا  ییایو پا  یی( روا1398)  انیلیجل

و   یصور  ییمطلوب است. روا  ییایپا   دهندهان محاسبه شد که نش  84/0تا    72/0  نیب  هااسیمقخرده  یو برا  88/0کل پرسشنامه  

 . شد  دیی و مشاوره تأ  یبا نظر پنج متخصص روانشناس زین ییمحتوا

 یآموزش  مداخله

برا  برنامه فلسفه  آموزش  یآموزش  بسته  اساس  بر  )  ینوروز   یکودکان  به1394و همکاران  که  برا(  آموزان  دانش  یطور خاص 

است که    یرانیو متناسب با فرهنگ ا  یبوم  یبا محتوا  یفلسف  یهابسته شامل داستان  نیشده است، اجرا شد. ا  یطراح  یرانیا

فلسف زندگ  یمسائل  با  کودکان    ی مرتبط  م  راروزمره  طکند یمطرح  برنامه  بهقهیدق  60)  ساعتهکیجلسه    15  ی.  و  صورت  ( 

اتاق آرام و مناسب در مدرسه، در ساعات عصر و    کی)دو جلسه در هفته( در مدت هشت هفته برگزار شد. جلسات در    یهفتگ

 :بود ریهر جلسه شامل مراحل ز ساختار .شدیبرگزار م یعاد یهاکلاس  انیپس از پا

 .دیارتباط با موضوع جد جاد ی(: مرور مطالب جلسه قبل و اقهیدق 5کردن و مرور )گرم .1

 .آموزان داوطلباز دانش ی کی ایتوسط محقق  یصورت روخوانبه ی(: خواندن داستان فلسفقهیدق 10خواندن داستان ) .2

پرسش .3 )استخراج  دانشقهیدق  10ها  پرسش (:  م  یهاآموزان  مطرح  را  داستان  درباره  پرسش  کردندیخود  روو  تخته   یها 

 .شدیبحث انتخاب م یدو پرسش برا  ا ی کی ک،یدموکرات یریگی. سپس با رأشدینوشته م

با طرح   گر،ل یعنوان تسه شده. محقق بهانتخاب یهادرباره پرسش افتهیساختار ی(: بحث و گفتگوقهیدق 30) یفلسف یگفتگو .4

)مانند    یهاپرسش چن"راهبر  م  نیچرا  دل"،  "؟ یکنیفکر    دگاه ید  نیا  یامدهایپ "،  "؟یدار  ی مثال  ای آ"،  "؟یدار  یلیچه 

 .کردیم بیرغ ت ترقیآموزان را به تفکر عم( دانش"ست؟یچ

 .یبحث گروه اینوشتن  ،ی نقش، نقاش یفایمعلم مانند ا  یاز راهنما یلیتکم ناتی(: انجام تمرقهیدق 10) یلیتکم تیفعال .5

 .آموزان درباره جلسهبازخورد از دانش  افتی و در ی دی(: خلاصه نکات کلقهیدق 5)  یابیو ارز یبندجمع .6

باستفاده  یهاداستان کبوتر  شامل:  خو  صبریشده  و  صبر  پذیدارشتن ی)درباره  )درباره  اردک  اشتباه  و    رشی(،  اشتباه 

با هم )درباره همکاریریپذت یمسئول و  یموش و کلاغ )درباره کمک متقابل و دوست  ی(، همکاریو کار جمع  ی(، همه  (، آهو 
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و زلاک مورچه  استمرار(،  و  پشتکار  )درباره  تنبل  نبورپشت  و  کار  فری)درباره  )درباره  و شغال خرسوار  آن(   یبکاری(،  عواقب  و 

( احترام به نظرات 2  گران؛ی ( گوش دادن فعال به د1بود:    یاجتماع پژوهش  نیقوان  تیبر رعا  ی خاص  د یهر جلسه، تأک  در  .بودند

دل3مخالف؛   ارائه  دل4ادعاها؛    یبرا   لی(  نوبت 5  گران؛ یاز د  لی( درخواست  و  آمادگ 6در صحبت کردن؛    یریگ( صبر   یبرا  ی( 

کنترل در    گروه  .در بحث  یروزیپ   یجابه   قتیحق  یمشترک برا  یوجو( جست7  و  تر؛یقو  لینظر در صورت برخورد با دلا   رییتغ

ملاحظات    تیرعا  یمدرسه ادامه داد. برا  یآموزش  ینکرد و به برنامه عاد  افتیدر  ی خاص  یمداخله آموزش  چیمدت ه  نیطول ا

 یساعته( براپنج جلسه دو  یصورت فشرده )طبه   یآزمون، برنامه آموزشپس  یهاداده  یآورپژوهش و جمع  انی پس از پا  ،یاخلاق

 .ارائه شد زیگروه کنترل ن

 اجرا   روش

مجوزها  پس کسب  هماهنگ  یاز  و  پرورش  و  آموزش  اداره  از  مد  یلازم  پرسشنامه  ریبا  اول،  مرحله  در  بهمدرسه،  عنوان ها 

رو  آزمونشیپ  پادانش  یبر  پنج کلاس  در کلاس  هیآموزان  با حضور  محقق  اجرا شد.  بهششم  را  پژوهش  هدف  کلها،    ی طور 

آنها    یهاداده شد که پاسخ  نانیآموزان اطمآموزان خواست که با دقت به سؤالات پاسخ دهند. به دانشداد و از دانش  حیتوض

   .دیطول کش  قهیدق  45ها حدود  پرسشنامه  لیآنها نخواهد داشت. تکم  ی بر نمرات درس  یریتأث  چیخواهد ماند و ه  ی محرمانه باق

آنها تماس گرفته شد و هدف و روند پژوهش    ن یبا والد  ط،یآموز واجد شرا دانش  40  یی ها و شناساپرسشنامه  یگذاراز نمره  پس 

  زیآموزان ندانش  ت یرضا  ن،یرا امضا کنند. همچن  نامه تیفرم رضا  ل، یخواسته شد که در صورت تما  ن یداده شد. از والد  حیتوض

  برنامه   .شدند  نیگزیو کنترل جا  شیآزما  ینفر  20در دو گروه    یطور تصادفبه   آموزاناخذ شد. سپس، دانش  یصورت شفاهبه

اتاق مناسب با نور   کیدر ساعات عصر و دو روز در هفته )شنبه و دوشنبه( برگزار شد. جلسات در    ش یگروه آزما  یبرا  یآموزش

برقرار کنند. محقق    یتا ارتباط چشم  نشستندیم  یارهیدا  نشیآموزان در چ. دانششدیبرگزار م  یو بدون مزاحمت خارج  یکاف 

 گر ل یعنوان تسهکودکان بود، جلسات را به  یو تجربه آموزش فلسفه برا  یتیترب  یارشد روانشناس  یمدرک کارشناس  یکه دارا

.  شدیتماس گرفته م  نیبا والد  بت،یو در صورت غ   شدیآموزان ثبت مدانش  ابیبرنامه، حضور و غ   یطول اجرا   در  .کردیاجرا م

آموزان از پژوهش خارج نشدند. پس از  از دانش  کدامچیداشتند و ه  بتیجلسه غ   کیدر    یماری ب  لیدلخوشبختانه، تنها دو نفر به

آزمون و پس  آزمونشیپ   نیب  یهر دو گروه اجرا شد. فاصله زمان   یبر رو  آزمونعنوان پسها بهجلسه پانزدهم، پرسشنامه  انی پا

 .حدود نه هفته بود

 ی اخلاق  ملاحظات

  ح ی طور شفاف توضآموزان به و دانش  نیوالد  یشد. هدف و روند پژوهش برا  تیرعا  قیتحق  یاصول اخلاق  یپژوهش، تمام  نیا  در

داده شد که اطلاعات    نانیکنندگان اطمآموزان اخذ شد. به شرکتاز دانش  یو شفاه   نیاز والد  یآگاهانه کتب  تیداده شد و رضا

باق برا  یآنها محرمانه  پژوهش  یخواهد ماند و فقط  آنها    ن،ی. همچنشودیاستفاده م  یاهداف    یشد که در هر زمان  یادآوری به 

عدالت، پس    تیرعا  یآنها داشته باشد. برا  یبرا  ی منف  امد یپ   چ یه  نکهیاز ادامه شرکت در پژوهش انصراف دهند بدون ا  توانندیم

 .ارائه شد زیگروه کنترل ن یبرا یپژوهش، برنامه آموزش  انیاز پا
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 نمونه  یشناختتیجمع  یهایژگیو

نشان داد که دو گروه    ی مقدمات  یهالیتحل  ن،یارائه شده است. همچن  2کنندگان در جدول  شرکت  یشناختتیجمع  یهایژگیو

پ   یشناختتیجمع  یهایژگیاز نظر و نمرات  در    ی گمارش تصادف  تیاز موفق  ینداشتند، که حاک   یتفاوت معنادار  آزمونشیو 

 .هاستگروه نیتعادل ب جادیا

 کنندگانشرکت یشناختتیجمع یهایژگی. و 2 جدول

 (n=20) گروه کنترل (n=20) گروه آزمایش متغیر 

 0.45 ± 11.90 0.49 ± 11.85 (معیار  انحراف  ±سن )میانگین  

 تحصیلات پدر
  

 )%15( 3 )%10( 2 زیر دیپلم 

 )%35( 7 )%20( 4 دیپلم

 )%30( 6 )%40( 8 کاردانی/کارشناسی

 )%20( 4 )%30( 6 ارشد و بالاتر کارشناسی

 تحصیلات مادر
  

 )%20( 4 )%10( 2 زیر دیپلم 

 )%50( 10 )%40( 8 دیپلم

 )%20( 4 )%40( 8 کاردانی/کارشناسی

 )%10( 2 )%10( 2 ارشد و بالاتر کارشناسی

 تعداد فرزندان خانواده 
  

 )%10( 2 )%10( 2 یک فرزند

 )%30( 6 )%20( 4 دو فرزند

 )%40( 8 )%50( 10 سه فرزند

 )%20( 4 )%20( 4 فرزند و بیشتر چهار  
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 ها داده  لیو تحل  هیتجز  روش

  در  .شد  لیو تحل  هیتجز  یو استنباط  یفیدر دو سطح آمار توص  22نسخه   SPSS افزاربا استفاده از نرم  شده ی آورجمع  ی هاداده

توص آمار  فراوان  یی هاشاخص  ،یفیسطح  م  ، یشامل  مع  ن، یانگیدرصد،  ب  نهیکم  ار،یانحراف    ی هایژگیو  فیتوص  یبرا  نه یشیو 

  ی آموزش فلسفه برا  ریتأث  یبررس   یبرا  ،یسطح آمار استنباط  در  .پژوهش محاسبه و گزارش شد  یرهایو متغ  یشناختت یجمع

متغ بر  اخلاق  یرهایکودکان  )استدلال  توانا  یدارشتنیخو  ،یوابسته  پ   ییو  نمرات  کنترل  با  مسئله(  تحل  آزمون،شیحل    ل ی از 

ا  یریچندمتغ  انسیکووار استفاده شد.  آمار  نی)مانکووا(  بررس  یروش  تأث  یامکان   ریمتغ  نیبر چند  قلمست  ر یمتغ  ریهمزمان 

م فراهم  را  پ   کندیوابسته  نمرات  با کنترل  متغ به   آزمونش یو  آمار  ،یکمک  ریعنوان  افزا  یقدرت  انجام    قبل  .دهدیم  شی را  از 

 :شد د ییو تأ  یآزمون مانکووا بررس یهافرضشیپ  ،یاصل لیتحل

 .شد یبررس رنوفی اسم-ها: با استفاده از آزمون کولموگروفداده عینرمال بودن توز .1

 .شد یوابسته بررس ریهر متغ یبرا  نی: با استفاده از آزمون لوها انسیوار یهمگن .2

 .شد ی: با استفاده از آزمون باکس بررسانس یکووار-انسیوار  سیماتر یهمگن .3

 .شد ی( بررسآزمونشی)پ  یکمک  یرهایگروه و متغ ریمتغ نیتعامل ب یبررس قی : از طرونیرگرس بیش یهمگن .4

 .شد  د ییتأ  رهایمتغ  نیب یهایهمبستگ یوابسته: با بررس یرهایمتغ نیب د یشد یخطعدم وجود هم .5

 در نظر گرفته شد و اندازه اثر با استفاده از مجذور اتا گزارش شد.  0/05ها تمام آزمون یبرا یمعنادار سطح

 

 هایافته

 های توصیفی یافته

شاخصیافته شامل  پژوهش  این  توصیفی  آزمودنیهای  تعداد  و  معیار  انحراف  میانگین،  مانند  آماری  برای های  نمونه  های 

 .ارائه شده است 3توانایی حل مسئله در جدول داری و استدلال اخلاقی، خویشتن

های آزمایش و کنترل، به  داری و توانایی حل مسئله در گروه. میانگین و انحراف معیار استدلال اخلاقی، خویشتن3جدول 

 آزمون آزمون و پستفکیک در مراحل پیش

 گروه کنترل  عضویت گروهی  متغیرها 
 

 گروه آزمایش 
 

  
 انحراف معیار میانگین  معیارانحراف  میانگین 

 15.401 60.84 13.678 45.79 آزمون پیش استدلال اخلاقی 

 
 15.983 90.87 13.633 90.79 آزمون پس
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 6.410 60.28 6.197 25.30 آزمون پیش داریخویشتن

 
 6.160 50.32 5.992 70.30 آزمون پس

 2.874 05.8 2.580 65.8 آزمون پیش توانایی حل مسئله 

 
 2.459 55.11 2.543 05.9 آزمون پس

 

داری و توانایی حل  شود میانگین و انحراف معیار برای نمرات استدلال اخلاقی، خویشتن مشاهده می  3طور که در جدول  همان

آزمون و  پیشهای آزمایش و کنترل در مراحل  آموزان پسر پایه ششم ابتدایی شهرستان مسجدسلیمان در گروهمسئله در دانش

 .آزمون نشان داده شده استپس

 های تحلیل آماری فرضبررسی پیش

  40های زیر برقرار باشد. با توجه به اینکه تعداد نمونه آماری  فرضبرای کاربرد روش تحلیل کوواریانس چندمتغیری باید پیش

ها استفاده شده است، پس  محاسبه نمره پرسشنامه های کنترل و آزمون انتخاب شده است و از طیف لیکرت در  نفر برای گروه

کولموگروف آزمون  طریق  از  بودن  نرمال  است.  برقرار  اول  جدول  -شرط  در  آن  نتایج  که  شد  بررسی  مشاهده    4اسمیرنوف 

 .شودمی

 . نتایج بررسی نرمال بودن توزیع نمرات متغیرهای پژوهش 4جدول 

 گروه آزمایش  متغیر 
 

 گروه کنترل 
 

 
 داریمعنی آماره داریمعنی آماره

 0.200 0.155 0.109 0.175 استدلال اخلاقی 

 0.200 0.171 0.200 0.146 داریخویشتن

 0.200 0.154 0.177 0.162 توانایی حل مسئله 

از  شود برای کلیه متغیرهای تحقیق، سطح معنیملاحظه می  4طور که در جدول  همان باشد که  می  0.05داری آزمون بالاتر 

داده بودن  نرمال  قرار میفرض  تأیید  بین ها مورد  رابطه  یا  میزان ضریب همبستگی  بودن،  بررسی مفروضه خطی  برای  گیرد. 

برابرآزمون و پسپیش اخلاقی  استدلال  توانایی حل مسئله r=0.937 داری، خویشتنr=0.994 آزمون  شده   r=0.786 و 

دار هستند. با توجه به  معنی p<0.05 شده در سطحداری خطی بودن رابطه در ضرایب همبستگی محاسبه است و سطح معنی

 .باشددست آمده، مفروضه خطی بودن برای همه متغیرها برقرار میهای بهداده
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آزمون . نتایج آزمون همگنی شیب رگرسیون بین متغیرهای وابسته پژوهش در گروه آزمایش و کنترل در مرحله پیش5جدول 

 آزمونو پس

 داری معنی تعامل F منبع تغییرات متغیر 

 0.212 1.677 آزمون تعامل × گروه پیش استدلال اخلاقی 

 0.360 0.676 آزمون تعامل × گروه پیش داریخویشتن

 0.367 0.621 آزمون تعامل × گروه پیش توانایی حل مسئله 

 

می  5گونه که در جدول  همان بین  مشاهده  تعامل  )پیششود  وابسته )پسآزمونمتغیرهای کمکی  و  ها( در سطوح  آزمون ها( 

 .دار نیست. بنابراین فرض همگنی رگرسیون رعایت شده استهای آزمایش و کنترل( معنیعامل )گروه

 ها )لوین( بین متغیرهای وابسته پژوهش در گروه آزمایش و کنترل . نتایج آزمون همگنی واریانس6جدول 

 داری سطح معنی درجه آزادی دوم  درجه آزادی اول  F متغیر 

 0.438 38 1 0.615 استدلال اخلاقی 

 0.257 38 1 1.013 داریخویشتن

 0.760 38 1 0.760 توانایی حل مسئله 

 

مقدار آمده،  بدست  نتایج  به  توجه  پیش P=0.635 و F=2.108  ،Box,M=6.432 با  مورد  تساوی  در  -واریانسفرض 

است، لذا نتیجه گرفته   0.05های متغیرهای تحقیق محاسبه شده است. میزان معناداری آزمون باکس بالاتر از  کوواریانس نمره

واریانسمی ماتریس  که  مفروضه ها همگن میکوواریانس-شود  برقراری  به  توجه  با  چندمتغیری،  باشد.  کوواریانس  تحلیل  های 

 .تحلیل کواریانس چندمتغیری )مانکووا( جهت آزمون فرضیات استفاده کنیم F توانیم از آزمون آماریمی

 

 های استنباطییافته

آموزان پسر پایه ششم ابتدایی شهرستان مسجدسلیمان آموزش فلسفه برای کودکان بر استدلال اخلاقی در دانش :فرضیه اول

 .تاثیر دارد
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 آزمون نمرات استدلال اخلاقی مانکووا بر روی میانگین پسطرفه در متن . نتایج تحلیل کواریانس یک7جدول 

منبع 

 تغییرات 

مجموع 

 مجذورات

درجه  

 آزادی 

میانگین 

 مجذورات

F   سطح

 داری معنی

مجذور 

 اتا 

توان 

 آماری 

 1 0.996 0.0001 2088.846 2246.988 4 8987.950 آزمونپیش

 0.995 0.637 0.0001 61.497 66.152 1 66.152 گروه 

 1.076 35 37.650 خطا
    

 

آزمون گروه آزمایش را در متغیر استدلال اخلاقی با تعدیل نمره  دهد که مداخله آزمایشی نمره پسنشان می  7نتایج جدول  

استپیش داده  بهبود  برای   .(p<0.05 و F=61.497) آزمون  فلسفه  آموزش  و  شده  تأیید  پژوهش  اول  فرضیه  بنابراین 

 .آموزان پسر پایه ششم ابتدایی شهرستان مسجدسلیمان تاثیر داردکودکان بر استدلال اخلاقی در دانش

 

 آزمونآزمون و پسهای آزمایش و کنترل در مراحل پیش. مقایسه میانگین نمرات استدلال اخلاقی در گروه1نمودار 

ابتدایی شهرستان مسجدسلیمان  آموزان پسر پایه ششم  داری در دانشآموزش فلسفه برای کودکان بر خویشتن  :فرضیه دوم

 .تاثیر دارد
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 داری آزمون نمرات خویشتن طرفه در متن مانکووا بر روی میانگین پس. نتایج تحلیل کواریانس یک8جدول 

منبع 

 تغییرات 

مجموع 

 مجذورات

درجه  

 آزادی 

میانگین 

 مجذورات

F   سطح

 داری معنی

مجذور 

 اتا 

توان 

 آماری 

 1 0.956 0.0001 191.487 343.217 4 1372.867 آزمونپیش

 0.951 0.631 0.0001 59.957 107.466 1 107.466 گروه 

 1.792 35 62.733 خطا
    

 

جدول   می  8نتایج  پسنشان  نمره  آزمایشی  مداخله  که  خویشتن دهد  متغیر  در  را  آزمایش  گروه  نمره  آزمون  تعدیل  با  داری 

استپیش داده  بهبود  برای  .(p<0.05 و F=59.957) آزمون  فلسفه  آموزش  و  شده  تأیید  پژوهش  دوم  فرضیه  بنابراین 

 .آموزان پسر پایه ششم ابتدایی شهرستان مسجدسلیمان تاثیر داردداری در دانشکودکان بر خویشتن

 

 آزمون آزمون تا پسپیشهای آزمایش و کنترل از داری در گروه. تغییرات میانگین نمرات خویشتن 2نمودار 
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سوم دانش :فرضیه  در  مسئله  حل  توانایی  بر  کودکان  برای  فلسفه  شهرستان آموزش  ابتدایی  ششم  پایه  پسر  آموزان 

 .مسجدسلیمان تاثیر دارد

 آزمون نمرات توانایی حل مسئله طرفه در متن مانکووا بر روی میانگین پس. نتایج تحلیل کواریانس یک9جدول 

منبع 

 تغییرات 

مجموع 

 مجذورات

درجه  

 آزادی 

میانگین 

 مجذورات

F   سطح

 داری معنی

مجذور 

 اتا 

توان 

 آماری 

 1 0.918 0.0001 97.409 68.910 4 275.640 آزمونپیش

 0.908 0.775 0.0001 120.776 85.440 1 85.440 گروه 

 0.707 35 24.760 خطا
    

 

آزمون گروه آزمایش را در متغیر توانایی حل مسئله با تعدیل نمره  پسدهد که مداخله آزمایشی نمره  نشان می  9نتایج جدول  

استپیش داده  بهبود  برای  .(p<0.05 و F=120.776) آزمون  فلسفه  آموزش  و  تأیید شده  پژوهش  بنابراین فرضیه سوم 

 .آموزان پسر پایه ششم ابتدایی شهرستان مسجدسلیمان تاثیر داردکودکان بر توانایی حل مسئله در دانش

 

 . درصد بهبود در متغیرهای وابسته برای گروه آزمایش در مقایسه با گروه کنترل3نمودار 

آموزان پسر پایه  داری و توانایی حل مسئله در دانشآموزش فلسفه برای کودکان بر استدلال اخلاقی، خویشتن  :فرضیه چهارم

 .ششم ابتدایی شهرستان مسجدسلیمان تاثیر دارد
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داری و  آزمون استدلال اخلاقی، خویشتن . نتایج تحلیل کواریانس چندمتغیری )مانکووا( بر روی میانگین نمرات پس10جدول 

 های آزمایش و کنترلتوانایی حل مسئله گروه

 Df مقدار  نام آزمون

 فرضیه

Df 

 خطا

F   سطح

 داری معنی

مجذور 

 اتا 

توان 

 آماری 

 1 0.838 0.0001 56.998 33 3 0.838 آزمون اثر پیلایی 

 1 0.838 0.0001 56.998 33 3 0.162 آزمون لامبدای ویلکز 

 1 0.838 0.0001 56.998 33 3 5.182 آزمون اثر هتلینگ 

ریشه  بزرگترین  آزمون 

 روی

5.182 3 33 56.998 0.0001 0.838 1 

 

داری و توانایی  استدلال اخلاقی، خویشتنآزمون  توان نتیجه گرفت که بین میانگین نمرات پسمی  10با توجه به نتایج جدول  

شود  گیری میبنابراین نتیجه  .(P<0.05 و F=56.998) های آزمایش و کنترل اختلاف معناداری وجود داردحل مسئله گروه

 .شودطور کلی معنادار است و فرضیه چهارم تایید میکه تحلیل کوواریانس چندمتغیری به

 

 گیری بحث و نتیجه

 ها بحث و تبیین یافته

دانش  در  اخلاقی  استدلال  بر  کودکان  برای  فلسفه  آموزش  که  داد  نشان  شهرستان نتایج  ابتدایی  ششم  پایه  پسر  آموزان 

(،  1401(، رستمی و همکاران )1402های واحدی و مرادی )مسجدسلیمان تاثیر دارد. نتایج حاصل از این فرضیه با نتایج یافته

( یساول  و  ایمان1400پورعمران   ،)( همکاران  و  )1400نژاد  امینی  و  شفیعی  صابری1400(،   ،)( مویدی 1400فرد  زارع   ،)

(، 2020(، استمس و همکاران )2021(، لنکستر توماس )1398(، بدیهی )1398(، جلیلیان )1398(، فرجی و همکاران )1399)

 .باشد( همخوان می2003( و لیپمن )2018(، رزنیتسکایا ) 2019(، مونتس و ماریا )2019گاردلی و همکاران )

توان چنین بیان کرد که برنامه آموزش فلسفه برای کودکان با ایجاد فرصت کاوشگری جذاب، پیرامون  در تبیین این یافته می

سازد، علاوه بر پرورش قدرت تفکر و تعمق روی مسائل، منجر به تفکر تأملی، تفکر  موضوعاتی که ذهن کودک را درگیر خود می

ایده پرورش  و  تولید  در  کفایت  احساس  مسئولیت مشارکتی،  و  میها  اخلاقی  فلسفهپذیری  کندوکاو  شود.  و  فکرپروری  ورزی، 

های ممکن برای رسیدن حلفرصتی برای تفکر و تعمق جمعی و فضایی برای اندیشیدن، پرسیدن، جستجوی پاسخ و بررسی راه

می فراهم  پاسخ  هر  درونیبه  و  اخلاقی  تفکر  ارتقای  موجب  فلسفه  آموزش  میآورد.  کودکان  در  اخلاقی  مفاهیم  شود.  سازی 

 .شوندهای اخلاقی و هنجارهای اخلاقی جامعه آشنا میوگو، با ارزش ها و بحث و گفتکودکان، به کمک داستان



 مجله پیشرفت های نوین در روانشناسی، علوم تربیتی و آموزش و پرورش

 1405، خرداد 96سال نهم، شماره 

95 

 

خویشتن بر  کودکان  برای  فلسفه  آموزش  که  داد  نشان  دانشنتایج  در  شهرستان  داری  ابتدایی  ششم  پایه  پسر  آموزان 

یافته  نتایج  با  فرضیه  این  از  حاصل  نتایج  دارد.  تاثیر  )مسجدسلیمان  همکاران  و  دهقان  شاه1400های   ،)( (،  1399منصوری 

( همکاران  و  جناب1396طبری   ،)( همکاران  و  رودباری  مالبوف1395زاده   ،)-( همکاران  و  لی  2021هرتوبیس  و  فانگ  و   )

آموزان توان چنین بیان کرد که برنامه آموزش فلسفه به کودکان به دانشدر تبیین این یافته می  .باشدهمخوان می )2018)

این اصل مهم اخلاقی سبب میکمک می را کنترل کنند.  بتوانند رفتارهای خود  تا  را مهار و  شود کودکان هوسکند  هایشان 

پذیری را در فراگیران پیش از عمل فکر کنند تا رفتار سنجیده و درستی داشته باشند. همچنین آموزش فلسفه، حس مسئولیت

آموزان پسر پایه نتایج نشان داد که آموزش فلسفه برای کودکان بر توانایی حل مسئله در دانش :فرضیه سوم  .دهدارتقا می

(،  1401مراد و همکاران )های عیسیششم ابتدایی شهرستان مسجدسلیمان تاثیر دارد. نتایج حاصل از این فرضیه با نتایج یافته

(،  2018(، ون کلیک و همکاران )1395(، جلیلیان و همکاران )1398(، جلیلیان )1399زاده )(، هدایتی و ماه1400فرد )صابری

در    .باشد( همخوان می2012( و آلام چی مینگ )2012(، او فریپ )2015(، کسیدی و کریست )2018کاراداگ و دمیرتاس )

افزایش مهارتتبیین این یافته می های حل مسئله توان چنین تبیین کرد که برنامه آموزش فلسفه برای کودک و نوجوان بر 

های گروه آزمایش مؤثر بوده است. رویکرد تربیتی فلسفه برای کودکان که به دنبال پرورش تفکر منطقی و  اجتماعی آزمودنی

نتایج نشان داد    .تواند کودکان را به نوعی استقلال فکری مجهز سازدباشد، میهای نخست کودکی میخلاق و مراقبتی از سال

آموزان پسر پایه ششم ابتدایی  داری و توانایی حل مسئله در دانشکه آموزش فلسفه برای کودکان بر استدلال اخلاقی، خویشتن

 .المللی همخوان استهای متعدد داخلی و بینشهرستان مسجدسلیمان تاثیر دارد. این یافته با پژوهش

 های پژوهشمحدودیت

از جامعه آماری دانشتحقیق در میان نمونهاین   .1 ابتدایی شهرستان مسجدسلیمان صورت ای  پایه ششم  آموزان پسر 

 .پذیرفته است. لذا در تعمیم نتایج به سایر جوامع جانب احتیاط در نظر گرفته شود

داده .2 اینکه  به  توجه  محدودیت  با  با  تحقیق  نتایج  ارائه  لذا  است،  آمده  بدست  پرسشنامه  از  استفاده  با  پژوهش  های 

روشروبه از  دیگر  محققان  است  بهتر  مطالعه  این  نتایج  به  بیشتر  اطمینان  جهت  همچون روست،  کیفی  های 

 .های عمیق و نیز مشاهدات عینی استفاده نمایندمصاحبه 

مسجدسلیمان که یقیناً دارای آموزان پسر پایه ششم ابتدایی شهرستان رو بر روی دانشکه مطالعه پیشبا توجه به این .3

توصیه زمینه  است،  پذیرفته  صورت  هستند  جوامع  دیگر  با  و  یکدیگر  با  متفاوتی  بسیار  خانوادگی  و  اجتماعی  های 

 .آموزان مورد بررسی مورد دقت بیشتری قرار گیردگردد که در تحقیقات آینده تلاش شود تا همگنی دانشمی
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