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 چکیده

هدف از این پژوهش تبیین منطق برنامه درسی آموزش علوم بر مبنای فلسفه علم رئالیسم استعلایی باسکار است. که به روش 

بتدا سه عنصر واقع گرایی هستی شناختی، نسبی گرایی معرفت شناختی و عقلانیت داوری که رئالیسم استنتاجی انجام گردید. ا

استعلایی بر آن تمرکز دارد را مورد بررسی قرار داده و در ادامه پیامدهای آن را برمنطق برنامه درسی آموزش علوم مورد 

شناختی و نسبی گرایی معرفت شناختی، رویکرد واقع گرایی دهیم. طبق این پژوهش ترکیب واقع گرایی هستی واکاوی قرار می

آورد، در واقع گرایی سازه گرایانه علم اگر چه محصول تخیل خلاقانه سازه گرایانه را برای منطق آموزش علوم به ارمغان می

پرداخته شده است و انسان است، اما همواره معطوف به واقعیت بیرونی است. همچنین به چگونگی فلسفه علم در آموزش علوم 

 ماهیت و فلسفه علم مورد واکاوی قرار گرفت.

 یداور تیعقلان ،ییگرا ینسب ،ییواقع گرا ،ییاستعلا سمیفلسفه علم، رئالهای كلیدی: واژه
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 مقدمه  

و حیاتی برای  ای جهانی تعبیر شده است، علم است که نقشی بسزاویکم و در روزگاری که دنیای ما به دهکدهت در قرن بیس

های کارآمد حاصل از آن، این نقش را به خوبی نمایان های فراوان در علوم مختلف و فناوریکند. پیشرفتنوع بشر ایفا می

طلق م بر جامعی توافق های فلاسفه و دانشمندان مختلف، هنوز نیزنگریها تلاش و ژرفسازد. در عین حال، پس از قرنمی

علوم به  از نظــر تاریخی توجه و تلاش برای گنجاندن وجوه تاریخی و فلســفی علم در آموزش .اردبودن مفهوم علم وجود ند

و  2هاکسلی ، توماس1ای همچــون ویلیام هیولگردد که در آن دوره آثاری از دانشــمندان و فلاســفهنوزدهم برمی قرن

در آمریکا و  4همچون جان دیویی تین قرن بیستم کسانیهای نخسدر این راستا منتشر شدند. همچنین در دهه 3ارنســت ماخ

، 2002،کوماس اند )مکزمینه فعالیت داشته در این 5و جرالد هولتن های آخر نیز افرادی همچون شــوابدر دهه

 هایی هم در سطحها و نشریهاین زمینه صورت گرفته و انجمن در چند دهة اخیر هم مطالعاتی گسترده در 6. (2012،متیوز

 .اندالمللی بدان پرداختهبین

 های یک نظاممؤلفه طور خاص، در اجزا و طور عام و تاریخ و فلســفة علم به علم به کارگیــری نتایج حاصل از مطالعات به

علم ـ ره فهمیها دربامعلمان، رفع کج های درسی و آموزشی، آموزشدرس، تدوین و تألیف کتاب آموزشی ـ از جمله در کلاس

ها درباره ارتباط میان تاریخ و سابقه این پژوهش .علوم بوده است زمینه فعالیت آموزش مثابه پس رت مستقیم یا بهصو به

(. 2018، ) میتوزگرددروش تدریس به فراتر از یک قرن پیش برمی درسی و علم با تدریس علوم از حیث نظری، برنامه فلسفه

درسی، آموزش  علم به عنوان چارچوبی برای طراحی الگوهای برنامه اریخ و فلسفهکاربرد ت ها در جهتلبته در این میان، تلاشا

و  تاریخنگار(. 1962)  7مناقشه بوده است. از نقاط تلاقی تاریخ و فلسفه علم با همدیگر کتاب مشهور کوهن و ارزشیابی محل

ناپذیری علمی، قیاس ها، انقلابباره پارادایمهای وی دراست که پرورش ایده« ساختار انقلابهای علمی»علم، با عنوان  فیلسوف

موزش علوم در دانشگاه هاروارد به سرپرستی جیمز درسی آ ای در حوزه توسعه برنامهو... احتمالاً با مشارکت وی در پروژه

از حوزه  پروژه فیزیک هاروارد که متخصصانیهمزمان بوده است.  9«های آموزش علوم هارواردمورد پژوهی» به نام  8کونانت

درسی با رویکرد تاریخی بود. کسانی دیگر در  هایتدوین و تألیف کتاب علم در آن مشارکت داشتند، در پی علم و آموزش تاریخ

اهمیت  .بودندخالفت پرداختند که از مشهورترین آنها پژوهشگرانی از دانشگاه ام.آی.تی م محافل دانشگاهی با این رویکرد به

هایی در راســتای ارتقا و طرح ها و مجامع علمی دنیا کهوم تا جایی اســت که بسیاری از انجمنعل در آموزش علم ماهیت

 .اندزمره اهداف قائل شــده علم در برای ماهیت اند، جایگاهی مشخص و مهمعلوم به انجام رسانده بهبود وضعیت آموزش

ی و نوآوری در سراسر جهان و در جهت منفعت همگانی علوم، مهندس که مأموریتش را پیشبرد، انجمن پیشبرد علوم آمریکا

علمی افراد جامعه، طرح ریزی شده است، یادگیری  که به هدف ارتقای سواد 2061به پروژه  کند، در طرحی موسومتلقی می
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نایی با آش اند کههایی نشان دادهمچنین پژوهشه .را به عنوان نخستین هدف و موضوع یادگیری علوم آورده است علم ماهیت

تصمیمگیری و ارتقای سطح  علم به بهبود یادگیری محتوای علوم، ارتقای فهم علمی، ایجاد علاقه به علم، ارتقای توان ماهیت

 (.  2002کوماس و همکاران، کند )مکمک میکارائه محتوای آموزشی 

ر دارند. د ان تربیتیمان و سایر کنشگرای در بهبود عملکرد مدارس، معلهای تربیتی نقش بسیار تعیین کنندهامروزه پژوهش 

 ا به سوالیهپژوهش شود که ایناند و چنین استدلال میهای تربیتی در جهان به شدت مورد انتقاد قرار گرفتهنتیجه پژوهش

 ی ازاد، مجموعهای ندارنهای حرفهدهند، سهمی در بهسازی فعالیتکنند پاسخ نمیگزاران مطرح میها و سیاستکه دولت

ل ن غیر قابشر و زبانگیرند و اغلب بنا به دلایل ارتباط با یکدیگر را در برمیمطالعات موردی محدود به وضعیت خاص و بی

 (.2000، پرینگ،1998دستیابی هستند)تولی، 

وع آموزش علوم موضوعی پیچیده و متاثر از عوامل متعددی است. به طور کلی, آموزش از سه منبع متفاوت یعنی فلسفه موض

(. با اذعان به ضرورت انطباق رویکردهای آموزشی با 1968شناسی یادگیری و اهداف آموزش متاثر است) کارتیس، آموزش، روان

های موثر، فلسفه موضوع تدریس نیز یکی از شناسی، فرهنگ و دیگر زمینهشناسی یادگیری، اهداف برنامه درسی، جامعهروان

-شود. به این ترتیب یکی از مبانی نظری آموزش علوم، فلسفه علم محسوب میسوب میمهمترین منابع الهام بخش آموزش مح

 شود.

( و در بطن خود حاوی 1394پردازد)گیلیس، فلسفه علم به بحث در مورد ماهیت علم و مسائل فلسفی که علم در پی دارد، می

های اصلی آموزش گیریاهداف را هموار و جهتامکانات و رهنمودهایی است که به کارگیری آنها در آموزش علوم، رسیده به 

(. به رغم این که تاریخ و فلسفه علم سالیان درازی از برنامه درسی و 1392کند) لیاقت، نیکنام و باقری، علوم را تعیین می

تدریج فهم ( و به 1994زمینه برای ورود آن به آموزش علوم فراهم شد) میتوس،  90و  80های آموزش علوم غایب بود، در دهه

 (. 2005ماهیت علم یکی از اهداف مرکزی آموزش علوم گردید. )عبدالخالق،

های اخیر، این عرصه متاثر از شود با به رسمیت شناختن جایگاه و نقش فلسفه علم در آموزش علوم در دههچنانچه ملاحظه می

بندی شده رویکرد کلی انتقالی و سازه گرایی دستهفلسفه علم رویکردهای مختلفی را تجربه کرده است که در این نوشتار در دو 

آلیسم هستند که از طریق آموزش است. این دو رویکرد منعکس کننده دو نگرش غالب در فلسفه علم یعنی پوزیتیویسم و ایده

در فلسفه علم  آلیسمهای صریح پوزیتیویسم و ایدهکنند. باید اذعان داشت امروزه نسخهعلوم مواضع خود را منتشر و تبلیغ می

اند، با این حال علوم همچنان به برخی ای از اصول به کلی باطل شدهها و مشکلاتی جدی مواجهه گردیدند و یا در پارهبا چالش

-های مبانی فلسفی خود، محدودیتهای آنها وفادار مانده است. هر یک از این رویکردها به سبب افراط و تفریطاز مبانی و روش

کنند. بخشی از این مشکلات و معضلات به طور مستقیم به خلا یا ناآگاهی از یک ایی بر آموزش علوم تحمیل میهها و کاستی

ها، های غیر واقعی و با  تاکید بر مکمل بودن دوگانگیفلسفه علم تبیینگر برای آموزش علوم مربوط است تا رها از دوگانگی

 نماییم.  موضعی معتدل میان دو حد افراطی و تفریطی اتخاذ

را به صورت مجزّا و  شناسیی معرفتی علم او آن است که باسکار حوزهی باسکار و به ویژه فلسفهی فلسفهی مهم دربارهنکته

شناسی به ی علم را تحویل و تقلیل هستیکند و اشتباه محرز بسیاری از فلاسفهواکاوی می شناسیالبته در ارتباط با هستی

ق انسان محوری فلسفی یعنی همان تسلّط شناسی است و تفوّشناسی مستقل از معرفت. از نظر او هستیداندمعرفت شناسی می

آلیسم انجامیده است. شناسی و برجسته شدن ایدههستی ی غرب است که به اعتزالهای رایج در فلسفهسوبژکتیویته بر نحله

ی محوری آن گرایی و آموزههای آن و دیگر نوکانتیجزمرئالیسم انتقادی به طوری عمده دو مکتب مشخص پوزیتیویسم و 

 کشد. شناسی را به چالش میشناسی بر هستییعنی تقدّم معرفت
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 :روی باسکار و رئالیسم انتقادی

( ییسم استعلای علم )رئالیرئالیسم انتقادی رویکردی فلسفی است که توسط روی باسکار ارایه شده و بسط یافته است و فلسفه

های اجتماعی و طبیعی کند تا به وجه مشترکی بین جهانترکیب می (گرایی انتقادیی علوم اجتماعی )طبیعتفلسفهرا با 

 رکیب شد تاتگرایی انتقادی توسط سایر نویسندگان و مؤلفاّن دست یابد. این دو اصطلاح یعنی رئالیسم استعلایی و طبیعت

 .ترکیبی به نام رئالیسم را شکل دهد

گرایی که عتر گرفته است. در طبیمورد بررسی قرا گراییو پادطبیعت گراییکار، تاکنون جامعه از دو منظر طبیعتاز نظر باس

و تقلیل شناخت  شودهای مورد استفاده در علوم طبیعی برای علوم اجتماعی نیز تجویز میدارد روش ریشه در علیّت هیومی

دو  گرایی تمایز نوعی و ماهوی بین موضوعاتگیرد. اما در پاد طبیعتت میجهان اجتماعی به شناخت رفتار و رفتارگرایی صور

ر حالی گرایان علوم اجتماعی در رابطه با توضیح و معنا و مفهوم است، دشود. از نظر پادطبیعتعلم به تمایز در روش منتج می

جتماعی هم جهان اگیرند فوتیک باوران جای میکه علوم طبیعی با تبیین علمی امور سر و کار دارد. این افراد که در گروه هرمن

ذهان و باورها لم جهانِ اعدانند. بنابراین را بیش از آنکه با تبیین علّی، معادل بدانند آن را وامدار فهم تفسیری و هرمنوتیکی می

یجه ن هیومی به این نتگرایاگیرد. از نظر این دسته، هرمنوتیک باوران و تجربهو تاریخ و فرهنگ در مقابل طبیعت قرار می

 .قات اجتماعی از لحاظ موضوع و روش اساساً از علوم طبیعی متمایز هستندرسند که تحقیمی

 :توان به چهار بخش اصلی تقسیم کردهای باسکار را مینوشته

بیان  ولی متجّ  RTS(Realist Theory Of Science)ر کتاب بسیار مهمی علم رئالیست استعلایی او که دفلسفه :بخش اوّل

 .شودمی

 PON  (Possibility Ofکتابگرایی انتقادی او که به صورت سیستماتیک در ی علوم اجتماعی طبیعتفلسفه :بخش دوّم

Naturalism) بسط داده شده است. 

 .نوشته شد بیان و 1980ی است که در تعدادی از مقالات دهه (Explanetory Critiques) تئوری نقد تبیینی:بخش سوم

های رون مایهدمنتشر کرده است. از نظر باسکار  1980ی ی دیالکتیک است که در اوایل دههی دورن مایهبخش چهارم درباره

ی آنها گیرد و به بسط و توسعهها و کتب بعدی حفظ شده است و آنها را پیش فرض میاصلی هر بخش از کتب فوق در بخش

 .شودرسی رئالیسم استعلایی نزد باسکار پرداخته میبرپردازد. در ادامه به های بعدی میدر بخش

 رئالیسم استعلایی

رئالیسم استعلایی در متن و بطن فعالیّت انتقادی علیه مفهوم پوزیتیویستی علم شکل گرفت که در اوایل قرن بیستم جریان 

ین طبیعت را چیزی جز باز تولید شکل گرفت که قوان و نگاه ارنست ماخ گرایی هیومیمسّلط بود. این جریان براساس تجربه

شناسانه و گرایی معرفتترکیبی از تجربه 1930و  1920ی در دهه ی ویندانست. نگاه حلقهتقلیدی واقعیاّت در تفکّر نمی

باشد. نگاه پوزیتیویستی علم می 12ین و وتیگنشا 11، راسل10به همراه ابداعات منطقی فرگه و دوئم  گرایی ماخ و پیرسونتقلیل

 .ی ساختار علمی قرار داردگرایانهی علم و تئوری قیاسبه توسعه اساس تئوری مونیستیکبر

                                                           
10 Frege 
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که  14هواداران فکری او مانند لاکاتوش و 13حمله به نگاه پوزیتیویستی از مجاری مختلف صورت گرفت. اول از طرف پوپر

شناسان علم که توجهّ و سایر مورخیّن و جامعه انگاشتند. دوم کوهنرا معیار علمی بودن می پذیریو نه تحقیق پذیریابطال

جغرافیایی(  -اجتماعی -ی گذرای شناخت )تاریخیدهند و آن را دامنهبسیار زیادی به فرایندهای اجتماعی علم نشان می

راکتر بودن و کا یا تئوری بار که به غیراتمیک بودن و سلارز ها مانند هنسون، تولمینی سوم وتیگنشتاینیدانند. دستهمی

است  ی ناگذرای علمها، حمایت کردن از مفهوم هستی یا دامنهی این گرایشثبات واقعیاّت در علم باور داشتند. مشکل همهبی

کنند که ممکن است هیچ معنای شود. در این مورد کوهن و فایرابند بیان می ما حاصل می ِکه در مواجهه با نسبیّتِ شناخت

انجامد و شکاکیّت های علمی میتئوری ناپذیرینشینان آن موجود نباشد. این مسأله به قیاسمشترکی بین یک تئوری و جا

ی رقبایی بنگریم که جهان را توصیف ها به منزلهکند. اما اگر به تئوریی وجود یک جهان مستقّل از ذهن را تقویت میدرباره

م را در چارچوب توصیفاتش بیان کند و نسبت به رفبا از قدرت توانند پدیدارهای مهشوند که میکنند، آنهایی برگزیده میمی

شناسانه، در این شیوه رئالیسم انتقادی بین رئالیسم هستی (Cf, RTS, 248) .بینی بهتری برخوردار باشدتبیین و پیش

مایت از قوانین به عنوان موجب ح و نه کلیّت شناسانه و عقلانیّت آشتی برقرار کند. از نظر باسکار نه ضرورتگرایی معرفتنسبی

دانستند دارای خصوصیات ها آن را قانون میها مدعی بودند( و قانونی که پوزیتیویستشود )چیزی که پوزیتیویستقانون نمی

 :زیر بود

 .شناسی بودشناسی غیرقابل تحویل به معرفتالف( از جهت هستی

 .دهدنمیرا مورد شناسایی قرار  و تجربی عملی tهای واقعیب( دامنه

ث در پرتوی دایش حوادد به پیحال آنکه در رئالیسم استعلایی باسکار، سه نوع رویکر. ج( به لایه لایه بودن واقعیّت باوری ندارند

 :واقعیّت وجود دارد

ز ه پرسش ارا ب” ستاچه چیزی “از نظر باسکار سنّت فلسفی غرب به صورت اشتباه و انسان محورانه پرسش از : الف( ناگذرایی

ر این مغلطه، د (CF،RTS, P.36)شناسانه نام داردی معرفتتحویل و تبدیل کرد. نام این کار مغالطه” دانیمچه چیزی می“

 اهی مرسوم ما قرار دارد. از نظر باسکار، علمشود که تحت اختیار و در تحت کنترل آزمایشجهان به صورت تجربی فرض می

ل کند به صورت پیشینی و مستقل از کشف آنان عمیی که آن را شناسایی میهایک محصول اجتماعی است ولی مکانیسم

ی ی واقعیّت، مجزّا و بزرگتر از دامنهبایست تشخیص داده شوند. دامنهکند. ناگذرایی وجودی، ابعاد گذرا و ناگذرای وجود میمی

 .تجربی است

 ب( فراعملی بودن

ی علمی و تجربی ی واقعی از دامنهکنند و دامنهجریان دارند عمل می هاهایی که در آنقوانین طبیعت مستقل از سیستم

کند. گرایی، واقعیّت را هموژنیزه و نابود میی فعلیّتبیشتر است. نقص و نارسایی در درک کردن این مسایل در مغالطه
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بایست اند و بنابراین قوانین میگری و روندهای مشابه نیز درک شدهدر همه جا حضور دارند و ضرورت آزمایش های بازسیستم

 .ی امری کلیّ مورد تجزیه و تحلیل قرار گیردبه صورت فراعملی بودن و به منزله

 . دهدوجود دارد و آن را در علم و علوم بازتاب می مندیج( در طبیعت لایه

شناسی متفاوت است. واقعیّتی شناسی، از تئوری هستی یا هستی کند که تئوری شناخت یا معرفترئالیسم انتقادی بیان می

ای وجود دارند های انتقادی باور دارند که حوادث غیرقابل مشاهدهوجود دارد که از درک و فهم انسانی مستقّل است. رئالیست

تواند به کار تئوری رئالیسم انتقادی برای علوم اجتماعی همچون علوم تجربی می. شوندکه حوادث قابل مشاهده را باعث می

های انسانی ه شود. اما کاربست این تئوری در علوم اجتماعی متفاوت از علوم طبیعی است. فرهنگ و جامعه توسط فعالیّتگرفت

تولید شده است. بنابراین جامعه به طور مستمرّ بر اثر فعالیّت و طبیعت دینامیک اعمال انسانی در حال تغییر است. همچنین 

های انسانی دهند که در آن بر روی فعالیّتجامعه وجود دارد که همدیگر را شکل می ی مؤثّر دوطرفه بین انسان ویک رابطه

گذارد. برخلاف قوانین طبیعت، قواعد فرهنگ و جامعه، کلّی نیستند و بلکه فقط در زمان و مکان خاصی قابل کاربرد تأثیر می

رود. ین تئوری تنها برای امور تبیینی به کار میبینی نیست و اهستند. بنابراین تئوری رئالیسم انتقادی دارای قدرت پیش

 هایرود و از مکانیسمتئوری انتقادی به فهم عمیقی از هر موقعیّت اجتماعی نیازمند است، که به آنسوی امور قابل مشاهده می

 15( 1998)مارگارت آرچر، .گویدپشت سر حوادث سخن می

ند و دانها میبین آ هایادهای قابل مشاهده و فهم قاعده مندی پیوستگیبه طور خلاصه اگر پوزیتیویسم متعلق شناخت را روید

کند، می ها تحمیلاند که ذهن انسان بر روابط بین پدیدهها و ساختارهایی مصنوعیآلیسم متعلق شناخت مدلاز نظر ایده

، نه ین متعلقاتاآورند. یما را به وجد هکند که پدیدههایی لحاظ میرئالیسم استعلایی متعلقات معرفت را ساختارها و مکانیسم

د اقعی هستنواختارهایی آلیسم( بلکه سها تحمیل شوند)ایدههای ذهنی هستند که بر پدیدهها) تجربه گرایی( و نه سازهپدیده

و  .)آرچرورندآوام میدهند آنها را حاصل آوریم، عمل کنند و دهایی که اجازه میکه مستقل از شناخت ما ، تجربه ما و شرط

 (2013همکاران ،

 ض شناساییبه مح البته به سبب ذات دیالکتیکی علم و پیچیدگی موضوع شناخت برای فرایند علم هیچ پایانی متصور نیست و

ر دید و ابزاجهای نیکرود و در این مسیر از تکهای زیرین و علت وقوع این واقعیت مییک واقعیت، علم به سراغ توضیح لایه

کامل بود و تگیرد. از این رو معرفت علمی همیشه در معرض بازبینی و بهناخت دقیقتر و ژرفتر بهره مینوین برای ش

 (.2013است)باسکار، 

 روش تحقیق

گاهی اوقات با بررسی  که هدف از تحقیق استنتاجی توسعه یک نظریه استپژوهش حاضر به روش استنتاجی ارائه گردید 

باشد یا گاهی ادبیات موجود پیرامون یک موضوع پژوهشی حاوی تعداد کمی منبع میگردیم که ادبیات تحقیق متوجه می

بایست تحقیق استنتاجی را به کار برد. اوقات هیچ گونه منبعی وجود ندارد. در این شرایط به دلیل فقدان وجود یک نظریه می

ترین انواع استدلال یاس یکی از رایجقمشاهده، تشخیص الگو و توسعه نظریه.  :رویکرد استنتاجی شامل سه مرحله است

گزاره صحیح به این  . دوکنیمگزاره صغری و کبری برای رسیدن به نتیجه منطقی استفاده می دواستنتاجی است. در قیاس از 

اگرچه استدلال استنتاجی نوعی آزمون معتبر است،  .های دیگر از آن صادق استمعناست که احتمالا گزاره برای همه مفروضه

دهد که یکی از تواند به نتایج نادرستی منتهی شود اهمیت فراوانی دارد. این حالت عموما زمانی رخ میآگاهی از اینکه گاهی می
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ها های کلی یا هر دوی آنهای اولیه نادرست باشد. البته ممکن است نتیجه نهایی با وجود نادرستی یکی از مفروضهمفروضه

هنجاری دارند، طبعاً قیاس نظری  ـشوند چون ماهیت توصیفیبررسی می« سفة تعلیم و تربیتفل»که در  سائلیم .درست باشد

کارگیری روش استنتاجی در فلسفة تعلیم و تربیت به این معنی است که میان و عملی، هردو در آن قابل استفاده خواهد بود. به

ها های تربیتی آندلالت شناسی باشناسی و ارزشی، انسانشناسهای مختلف وجودشناسی، معرفتویژه در حوزهمبانی نظری، به

های تعلیم و تربیت، ارتباط منطقی و موجه برقرار است. در این روش، فیلسوف های مختلف اهداف، اصول و روشدر عرصه

را استخراج کرده،  های دینی و فلسفیهای تربیتی اندیشهتعلیم و تربیت، با تکیه بر مبانی نظری و با روش استدلالی، دلالت

کند؛ درواقع، بررسی و تبیین ارتباط منطقی بین مبانی و مسائل تعلیم مسائل مطرح در فلسفة تعلیم و تربیت را حل یا نقد می

آید )گروه حساب میها به بایدها و از کارکردهای اساسی روش استنتاجی در فلسفة تعلیم و تربیت بهو تربیت و گزار از هست

های روشی، از مباحث بنابراین، روش استنتاجی فراتر از بحث .(121، 115، 88: ص 1390یر نظر مصباح یزدی، نویسندگان ز

همین دلیل، با آنکه روش استنتاجی در فلسفة تعلیم و تربیت معاصر غرب، به دلایلی، آید؛ به حساب میشناختی بهمهم روش

دلیل اعتبار فراوانی که شود، در فلسفة تعلیم و تربیت اسلامی، بهتلقی می گرایی، ناکارآمدگرایی افراطی و عملازجمله تجربه

 .شودها محسوب میترین روشبرای مبانی نظری و فلسفی درنظر گرفته شده است، از مهم

 هایافته

اسکار را مبنای های بنیادین فلسفه علم ببرای تبیین منطق برنامه درسی آموزش علوم براساس دیدگاه باسکار لازم است مولفه

عمل خود قرار دهیم . فلسفه علم باسکار بر سه عنصر اصلی واقع گرایی هستی شناختی، نسبی گرایی معرفت شناختی و 

 توان بر مبنای آنها تبیین نمود.(. که ماموریت کلی برنامه درسی را می2007، 16عقلانیت داوری بنیان شده است) هارتویگ

 17واقع گرایی هستی شناسی

ی ، پس ادعاه وجودبجا که هستی شناسی )یا متافیزیک( مطالعه ای است در باب چیستی واقعیت، به ویژه مسائل مربوط  از آن

نداشته  یم و خواهته باشاصلی این گونه از واقع گرایی، این است که عالم مستقل از ذهن ما وجود دارد؛ خواه، بدان معرفت داش

ر ان، ساختاا به جهممستقل از ذهن ما دارد و ما می خواهیم آن را کشف کنیم. ذهن باشیم. به عبارت دیگر، جهان، ساختاری 

حقیقت  ست. درخاصی نمی دهد و این ساختار در جریان معرفت، شکل نمی گیرد، بلکه صرف نظر از وجود ما، ساختارمند ا

ست، ا "اختیع گرایی معرفت شنتفکیک بین واقع گرایی هستی شناختی و واق"یکی از تفکیک های معروفی که وجود دارد 

ه کفتن نیست یاز به گاراده می شود. ن "واقع گرایی هستی شناختی"به کار می رود، از آن،  "واقع گرایی"ولی عموماً هرگاه 

ز تنسیق اسیاری بواقع گرایی هستی شناختی، مستلزم واقع گرایی معرفت شناختی است؛ گرچه از طرف دیگر هم گفته اند که 

بی معنا  ناختی،ز واقع گرایی معرفت شناختی می شود، بدون در نظر گرفتن فرض حداقلی از واقع گرایی هستی شهایی که ا

به  ارد، گرچهرفتی فرق دبنابراین واقع گرایی هستی شناختی، گونة خاصی از واقع گرایی است که با واقع گرایی مع د. خواهد بو

انش داز آنجا که  .ستیمشناختی، از تمسک به واقع گرایی معرفتی، بی نیاز نی نظر می رسد که در مقام اثبات واقع گرایی هستی

تلفیق  ر داردمحتوایی آموزش علوم در چهار دسته اصلی زیست شناسی، علوم فیزیکی، علوم زمین و سلامت و بهداشت قرا

ین معنا ست به ااوره ابتدایی های علمی در فرایند آموزش بخصوص در دبرنامه درسی آموزش علوم متوجه ادغام همین رشته

رسی برنامه د کپارچگیهای چهارگانه به عنوان موضوعات جدا آموزش داده شوند به عنوان بازتابی از یکه به جای اینکه حوزه

 باید جامع و یکپارچه باشد.
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 نسبی گرایی معرفت شناختی

 معرفت گرایی نسبی.  است مطرح فلسفی املاتت حوزه در نیرومند ، به عنوان یک جریان فکری18شناختی معرفت گرایی نسبی

 نسبی به معاصر دوران در. است کرده خودمشغول به را دانشمندان ذهن که است شناختی معرفت رویکردهای از یکی شناختی

رایی قرار دارد . در مطلق گرایی حقیقت مطلق است اما در نسبی گ مطلق مقابل در گرایی نسبی.  شودمی زیادی توجه گرایی

 گرایی حقیقت امری اعتباری و موقتی است .
تاریخی،  رهدو فرهنگ، جامعه، مکان، زمان، حسب به را که شودمی تعریف نگرشی عنوان به نسبی گرایی معرفت شناختی

ه به وابست چارچوب یا طرح مفهومی، تربیت و اعتقاد شخصی، امری نسبی است به طوری که آنچه معرفت خوانده می شود

 یت یک یا چند متغیر است.ارزش و اهم

ر ستقل انگاماقعیت در رویکرد نسبی گرایی رسیدن به واقعیت مطلق وجود ندارد . نسبی گرایی معرفت شناختی را به عنوان و

-ور میکه تص ر از آن استتمی کند و معتقد است واقعیت مطلق ، مخلوق بشر است . نسبی گرایی می گوید حقیقت پیچیده

ود حقیقت وج ی شناختنیست . افراد طرفدار نسبی گرایی معتقدند که هیچ اطمینانی به توانایی انسان براکنیم و امری عینی 

 ندارد .

 

 

 

 

ت گر محصولامانند دیهای ساختنی دارد و رود. از طرفی علم وجههاز نظر باسکار ماهیت اجتماعی علم در سه معنا به کار می

 م ریشه درسوم عل دیگر معرفت علمی یک رویداد جمعی و مشارکتی است. و در معنایانسانی ، یک سازه انسانی است. از سوی 

الیت و بر فع معارف پیشین دارد. به این ترتیب، رویکرد کلی آموزش علوم در راستای حفظ شخصیت اجتماعی علم، تاکید

ر ای علمی دهرآوردهفید بر محتوا و آموز، تشویق به کار گروهی و فراهم کردن شرایط کار تیمی و تاکساخت دانش توسط دانش

 کنار فرایندهاست.
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 عقلانیت داوری 

تواند به مطالعه و بررسی آن بپردازد. های استعلایی بر این باورند که واقعیتی مستقل از ذهن ما وجود دارد که علم میرئالیست

گیرد. با نظر به این تمایز کند، قرار میار میگرا که وجود واقعیت خارجی را به کلی انکاین دیدگاه در تقابل با موضع ذهنیت

ها کند که در همه مشاهدات خطایی وجود دارد و بنابراین همه نظریهاست که واقع گرای استعلایی پسا اثبات گرا تصریح می

-بدان می قابل تجدیدنظر هستند. به عبارت دیگر رئالیست استعلاگر به شناخت قطعی واقعیت مظنون است و به نحوی انتقادی

کند که کنند، واقع گرای استعلایی پسا اثبات گرا تاکید مینگرد. آنجا که اثبات گرایان هدف علم را کشف حقیقت تلقی می

شود. از آنجا هدف علم دستیابی به تصویری دقیق از واقعیت است. اگر چه تحقق چنین هدفی از دیدگاه وی هرگز میسر نمی

تردید هستند و امکان وجود خطا در آنها وجود دارد، رئالیست استعلاگر کانون توجه خود را بر ها قابل گیریکه تمام اندازه

 (.1385کند.)شعبانی ورکی، های چندگانه معطوف میگیریمشاهدات و اندازه

نگری مداوم های مختلف، شک و تردید معرفت شناختی و بازعقلانیت داوری به تجزیه و تحلیل، ارزیابی و قضاوت درباره اندیشه

و معیارهای  لاصودهد. ها اشاره دارد. از این رو جهت گیری برنامه درسی را به سمت تفکر انتقادی سوق میمعرفت و فرضیه

های نوعی به گزاره رو، عقلانیت به نیهای حاکم بر جهان نیستند. از ابر عقلانیت انسان چیزی جز قانون حاکم

را یاز بیرون بر آن تحمیل شود، پذ و معیاری را که ک)علمی( محدود شده و هیچگونه ملاتجربی یااضیات و منطق( و یتحلیلی)ر

 (. 1385نخواهد بود )شمشیری، 

ی است که در ماهیت عقل رخ داد. بر خلاف عقلانیت نظری که فرازمانی و لهای مدرنیته تحوشهیاندترین کی از مهمین یبنابرا

واقعی زندگی و تعامل با دنیا در  طیکرد؛ عقلانیت رسمی با شراطبیعه سیر میلبعداهی و مااتنیفرامکانی بود و در فضای لا

گذارد و بر حل مشکلات و بهبود زندگی و اجتماع صحه می است. در واقع عقلانیت رسمی بر قدرت عقل انسانی برای طارتبا

ر اک اجتماعی، سیاسی، اقتصادی و تربیتی به توان درباره زندگی و مسائل بیشمارمی ورزد که روش علمی ران امر اصرار مییا

ی در یسودگرا و عملت لانگاری دستاوردهای علمی، اصاباوری، قطعیی چون علمیمدرنیسم بر عقلانیت پیامدها بست. تمرکز

 (.1379.) اوزمن و کراور، پی داشت

هایهر اندیشه یا باور را برملا سازد. فرضپیش شیوه استدلال باسکار در عقلانیت داوری استعلایی یا فرارونده بود تا از آن طریق

های مختلف آموزان مهارت و توانایی قضاوت درباره ایدهای سازمان یابد تا دانشلذا مقتضی است برنامه درسی علوم به گونه

 های ضعیفتر را کسب کنند.های یک فرضیه و حذف تدریجی فرضیهفرضعلمی،بررسی پیش

 نتیجه گیری

م استعلایی بر سه عنصر واقع گرایی هستی شناختی و نسبی گرایی معرفت شناختی و عقلانیت داوری بنا شده فلسفه رئالیس

است. که براساس این سه عنصر منطق برنامه درسی آموزش علوم استنباط شد. واقع گرایی هستی شناختی که لازمه آن 

. نسبی گرایی معرفت شناختی که رویکرد سازه گرایی را وفاداری آموزش علوم به واقعیت پیچیده و مستقل بیرونی عنوان شد

 کند.برای آموزش علم به ارمغان آورد. و عقلانیت داوری که رویکرد انتقادی را برای آموزش علوم توصیه می

سازند های استعلاگر سازنده گرایانی هستند که معتقدند افراد دیدگاهشان درباره جهان براساس ادراکشان از جهان میرئالیست

های فکری افراد نیز ناتمام و ناکامل هستند. البته ارتباط بین هستی شناسی و و از آنجا که ادراک و مشاهده خطاپذیرند، سازه

ای از رئالیسم است که از موضعی انتقادی به شناخت شناسی بطور دقیق روشن نیست، در حقیقت رئالیسم استعلایی شاخه

 اطی سرچشمه گرفته است.اثبات گرایی و نسبیت گرایی افر
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رود. در معرفت شناسی، مسئله معرفت تعبیر واقع گرایی سازه گرایانه، به طور عمده، در زمینه معرفت شناسی به کار می

کنیم، که از منظر معلوم به معرفت یا علم توجه میتواند با نظر به معلوم یا با نظر به عالم مورد توجه قرار گیرد. هنگامیمی

توان به اکتشافی بودن علم و مطابقت علم با واقع اشاره کرد. در می هایی برای معرفت قابل ذکر است که در رأس آنهاویژگی

توان از علم سخن می است. بر این اساس، هنگامی ویژگی اکتشافی بودن علم، مراد آن است که علم، ناظر به واقعیت چیزی

ین شناخت واقعیت یک چیز معین است که برای علم، از ویژگی اکتشافی سخن شناخته شود. با توجه به هم« چیزی»گفت که 

توان گفت: در علم نه تنها واقعیت مستقلی برای معلوم در نظر گرفته شده بلکه امکان گوییم. با توجه به این ویژگی میمی

د باسکار بر ابعاد گذرا و ناگذرای علم که در رئالیسم استعلایی تاکی .دریافت یا کشف آن واقعیت مستقل نیز لحاظ گردیده است

سازه گرایی واقع گرا دلالت های کاربستی متفاوتی نیز خواهد داشت، خواه در قلمرو درمان باشد یا تعلیم و تربیت یا غیر  است.

ی فعال تر و آن، با استفاده از قاعده مطابقت که سازه گرایی واقع گرا پیشنهاد می کند، یک درمانگر یا معلم و مربی، نقش ها

بازی خواهد کرد، زیرا براساس این مفهوم از مطابقت، تنها آن مفاهیم یا سازه های  "نادرست"مشخص تری در تغییر سازه های 

شخصی، معتبر، قابل دفاع و قابل اتکا هستند که با واقعیت مطابقت داشته باشند. بنابراین، مسئله اساسی در درمان و نیز تعلیم 

اهد بود که آیا سازه های مراجع یا دانش آموز، با واقعیت هم سویی دارند. در نتیجه، درمانگر یا معلم و مربی و تربیت، این خو

کوشش خواهد کرد که شرایط لازم را برای این امر فراهم آورد که باز نمودهای نادرست سازه های شخص را آشکار سازد. به 

های خود را تغییر دهد، را ایجاد کرده اند که مراجع یا دانش آموز بتواند سازه این ترتیب، درمانگر یا معلم و مربی زمینه مناسب

به نحوی که حاکی از بازنمودهای صحیح از واقعیت و به عبارت دیگر منطبق بر واقعیت باشد. اما هم این واقعیت و هم مطابقت 

 .شودی میهای ما دچار دگرگونبا آن، امری پویاست که به موازات تحول بهترین نظریه

( واقع گرایی سازه گرایانه را تلاشی در راستای 2013های این پژوهش با دیگر محققین، باقری)در بررسی همخوانی نتایج یافته

کند. وی همچنین معتقد است رئالیسم خام به دو رفع مشکلات مربوط به واقع گرایی محض و سازه گرایی بنیادین معرفی می

گیرد و دوم اینکه اثرات ناشی از ذهن، زبان و فرهنگ ت را بسیار ساده و بدون پیچیدگی در نظر میدلیلی ناراست، اولا واقعی

گیرد. در مقابل سازه گرایی بنیادین با اصرار بر جایگاه مطلق ذهن نقش واقعیت انسانی را در به دام انداختن واقعیت نادیده می

کند که هر چند ذهن و زبان در ساخت دانش نقش مهمی استدلال می آورد. باقریرا در فرآیند معرفت شناسی به حساب نمی

دارند، اما به این معنا نیست که ذهن و زبان تنها عناصر تعیین کننده در شکل گیری معرفت علمی است و واقعیت هیچ نقشی 

ی واقع گرایی و سازه گرایی هادر ابداعات ذهنی ندارد و بر همین اساس واقع گرایی سازه گرایی را برای اجتناب از نارسایی

کند که جهان صرفا یک ساختار کند. این رویکرد تاثیرات مخرب اشکال قوی سازه گرایی را که فرض میمحض معرفی می

پندارد اصلاح دهد و همچنین ایده تجربه گرایی که دانش را محصول ساده انباشت تجارت معرفتی میانسانی است، کاهش می

 کند.می

گرایی تحلیلی و طور در جوامع علمی همچون واقعگیرد و همینگرایی فلسفی قرار میقادی در زمره انواع واقعرئالیسم انت

ها و فرضیات، مشارکت در اعمال اجتماعی شود. روش شناسی پارادایم انتقادی به سؤال درباره ارزشگرایی دقیق ترویج میواقع

کشاند. پژوهش فارغ از تدبیر نیست. هدف های اجتماعی سنتی را به چالش میو افشای بی عدالتی و هژمونی پرداخته، ساختار

داند، اما با لحاظ ت. واقع گرایی انتقادی امکان مطالعه علمی اجتماع انسانی را ممکن میآن آزادی بخشیدن به ناتوانمندان اس

نظر، مطالعه علمی جامعه با محدودیت هایی سازد. از این مهایی که مسیر این سنت فکری را از پوزیتیویسم جدا میمحدودیت

مواجه است که عبارتند از محدودیت هستی شناسانه شامل وابستگی ساختارها به مفهوم، کنش و زمان و مکان، محدودیت 

گردد، و محدودیت رابطه ای که ریشه در عدم امکان و مطلوبیت معرفت شناسانه که به سیستم باز بودن جهان اجتماعی باز می

ایی و ارزش دارد. طبق مدل باسکار از یک سو ساختار اجتماعی هم شرط همیشه حاضر و هم پیامد دائما باز تولید شده جد

عاملیت نیت مند انسانی است از سوی دیگر کارگزاران نیز هم تولید آگاهانه و هم بازتولید ناآگاهانه جامعه است. همچنین طبق 

ش علوم، با شک و تردید معرفت شناختی پیوند دارد. تفکر انتقادی مستلزم تعلیق دیدگاه باسکار رویکرد انتقادی در آموز
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هایی که در آموزان باید تشویق شوند فرضاعتقادات و مفروضاتی است که قبلا بدون بررسی پذیرفته شده است از این رو دانش

( و 2000آنها را مجدد بررسی نمایند. مگنسون)های خود و دیگران وجود دارند را شناسایی و دقت و اعتبار باورها و استدلال

 کند.های تفکر انتقادی را تقویت می( معتقدند رویکرد یادگیری مبتنی بر حل مسئله، مهارت2005برگر)
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