
 

17 

 

 مجله پیشرفت های نوین در روانشناسی، علوم تربیتی و آموزش و پرورش 

2140 دی ، 67 ، شماره ششمسال   

 

ISSN: 2588-7513 

www.jonapte.ir 

 آموزان در محتوای کتب درسی بررسی میزان آزادی عمل و مشارکت دانش
 4سمیه فرهادیان، 3سمیه زکی زاده، 2طیبه کیخا، 1ثریا مشیرپناهی

 ملارد )نویسنده مسئول(شهرستان  -استان تهران ،هوش مصنوعی، دبیر و هنرآموز آموزش و پرورش -شد کامپیوترکارسناسی ار1
 آموزشگاه ام ابیهامدیر ، شهر زاهدان -آموزش و پرورش استان سیستان و بلوچستانی مدیریت دولتی، دبیر کارشناس 2

 ، آموزشگاه شهید امیر کاشانی10منطقه -کارشناس روانشناسی، آموزگار آموزش و پرورش استان تهران 3
 تقوی، آموزشگاه شهرستان میاندوآب -آذربایجان غربیآموزگار آموزش و پرورش استان علوم تربیتی،  کارشناس 4

 

 

 چکیده

از نظر روش پژوهش حاضر . بود یکتب درس یآموزان در محتواعمل و مشارکت دانش یآزاد زانیم یبررس هدف پژوهش حاضر

 لیو تحل یها به بررسداده یگردآور یکه برا کردیم جابیمسئله ا تیماه .ردیگیقرار م تحلیل محتوا یهاپژوهش طهیدر ح

 یکتب درس ی. جامعه پژوهش حاضر شامل تماممیمراجعه نمود ییابتدا یبه کتب درس نهیزم نیکه در ا میبپرداز یکتب درس

 یاجتماع ماتیو تعل یفارس یکتب درس یهدفمند و با توجه به نظر متخصصان برنامه درس یریگبود که با روش نمونه ییابتدا

ها و پرسش ها، پژوهشکاربرگ ها،نیتمر ها،تیها، فعالمل درسشا لیاول تا ششم به عنوان نمونه انتخاب شدند. واحد تحل هیپا

مربوط به پژوهش  میصفحه، مفاه ایدرس  ت،یفعال ن،یمذکور بود. در واحد ثبت؛ پس از مطالعه هر تمر یکتب درس یهاو پاسخ

های در تمامی کتاباز تحلیل محتوا نشان داد که  لنتایج حاص .شدیمحتوا مشخص م لیتحل وستاریآن در پ گاهیو جا اجاسخر

در آن  یو مشارکت اریآموزان اختشده است و عملاً دانش کتهیکاملًا د ارائه شده یاغلب محتوا ،فارسی و تعلیمات اجتماعی

ما به دنبال  یآموزشاگر نظام  آموز دارای کمترین اهمیت و فراوانی است. بنابراینو محتوای کاملًا در اختیار دانش ندارند.

آموزان به دانش شتریب یو آزاد اریدادن اخت یدر پ ییگرابر اساس نظر سازنده دیخلاق، سازنده و تلاشگر است با یآموزاندانش

 یآموزان و توجه به هوش عمومدانش یفرد یهاعدم توجه به تفاوت کسان،ی یدرس یمحتوا رایباشد ز یکتب درس یدر محتوا

 جز دانش آموزان سرافکنده و خسته نخواهد داشت. یا جهینت ،یو عدم توجه به هوش اختصاص

 یکتب درس یعمل، مشارکت، محتوا یآزادهای کلیدی: واژه
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 مقدمه:

های درسی است گیری در خصوص تعیین تدوین کنندگان برنامهریزی درسی، تصمیمیکی از مسائل اساسی در نظام برنامه

آموزشی هر کشور تبعیت می نماید. در نظام آموزشی جمهوری اسلامی ایران که به صورت متمرکز عمل می شود، که از نظام 

 جمله از باشند.های درسی را نهاد مرکزی تهیه و تدوین می نماید و مناطق و مدارس به اجرای وفادارنۀ آن ملزم میبرنامه

های درسی با نیازها، شرایط و که چون اکثر تصمیم گیرندگان برنامهینی درسی متمرکز اریزبرنامه هاینظام نوع این معایب

معلمان و اولیاء به عنوان  ،آموزانامکانات موجود در کلاس و مدرسه آشنایی کاملی نداشته و از نیازها و علائق جدید دانش

واهای آموزشی تهیه و تدوین نمایند های درسی و محتهای درسی اطلاع کامل ندارند، ممکن است برنامهمخاطبان اصلی برنامه

وجود این آسیب در نتایج مطالعات انجام شده در  (.1398)کیایی،  که درصد پایینی از اهداف درنظر گرفته شده، تحقق یابند

؛ امین خندقی، 1392؛ تورانی،1391)حسنی، خصوص ارزشیابی از برنامه های درسی قصد شده، اجرا شده و کسب شده فراوانی

 بین فاصله نوعی به یا و شده قصد اهداف از زیادی بخش نیافتن تحقق از حکایت و است شده اذعان( …؛1393احقر،؛ 1392

مشارکت و  است، شده پیشنهاد آسیب این کاهش برای که راهکارهایی جمله از. است شده کسب و شده اجرا شده، قصد اهداف

ها و ... به معلمان و دانش آموزان ها، کاربرگگویی به سؤالات، فعالیتپاسخآموزان در دادن آزادی و اختیار عمل بیشتر به دانش

 آموزی متناسب با نیازهای و علایق فردی به دنبال طرح و پاسخ مبادرت کند.است تا هر معلم یا دانش

مطرح  یکاتن یمل یدر برنامه درس( 3/۵/91-8۶4) مصوب جلسه ی تیو ترب یدرس یهادر اصول ناظر بر برنامه نیهمچن

دارد. که از جمله  دیتاک یدرس یهاو کتاب هابرنامه یفیک یشده است که بر ضرورت مشارکت دانش آموزان در اصلاح و ارتقا

 (: 1391)شورای عالی آموزش و پرورش،  نها عبارتند ازآ

 یاددهی ندیبه نقش فعال، داوطلبانه و آگاهانه دانش آموز در فرا دیبا یتیو ترب یدرس یهابرنامه :رندهیادگینقش  اعتبار

 یرا در و ینیوکارآفر تیخلاق ،یپژوهشگر ،یپرسشگر هیو توسعه روح تیتقو نهیو زم دیتوجه نما یریپذ تیو ترب یریادگی

 .فراهم سازد

 یو جهان ی، ملیا، منطقهیجامعه در سطوح  محلآموزان و گوناگون دانش یازهایبه ن دیبا یتیو ترب یدرس یها: برنامهتیجامع 

 .کند دیتاک تیو ترب میتعل یهاساحت هیدر کل

 یزندگ طیاز مح یناش یهامشترک، به تفاوت یهایژگیبر و دیضمن تاک دیبا یتیترب و یدرس یهابرنامه  ها:توجه به تفاوت 

( توجه قیو علا ازهاین ها،ییآموزان )استعدادها، توانادانش یو فرد یتیجنس (،ییایو جغراف یفرهنگ ،یریعشا ،ییروستا ،ی)شهر

 .باشد ارکرده و از انعطاف لازم برخورد

 مشارکت و تعامل مؤثر، معلمان، دانش آموزان و نهیزم دیبا یتیو ترب یدرس یزیربرنامه ندیفرآ جلب مشارکت و تعامل: 

 .دیها فراهم نمابرنامه یابیاجرا و ارزش د،یتول ،یرا در طراح  صلاحیو ذ ربطیذ نفع،یذ یهارگروهیسا

 یازهایدانش آموزان با ن ،یآموزان عادآموزان )دانشتمام دانش یبرا دیبا یتیو ترب یدرس یبرنامه ها :یریو فراگ یکپارچگی

 ،یریپذانعطاف تیبا رعا دبای هابرنامه نیشود. ا نیو تدو یطراح کپارچهیو  وستهیدرخشان( بصورت به هم پ یو استعدادها ژهیو

آموزش و  یعال ی)شورا داده شود یخاص انطباق و سازگار یآموزان با استعدادهادانش یهااز گروه کیهر یازهایبا ن

 (.11ص، 1391پرورش

خود  کهدر کتب درسی بیشتر از محتواهایی بهره بگیریم بهتر است بنابراین همه شواهد و نظریات مختاف حاکی از آن است که 

آموزان در نشآموزان باشد، چرا که در این صورت داطرح سؤال از جانب خود دانش آموز در آن مشارکت داشته باشد ودانش

ی دیگر این روش کوشند پاسخ سؤالات خود را بیابند. دو ثمرهتمام مراحل حضوری پویا و فعال دارند و افزون بر طرح سؤال می

کنند با طرح سؤالات جدید، مطالب کنند و ثانیاً سعی میی ابهامی ببینند، سؤال میا نقطهآموزان هر جاین است که اولًا دانش



 نوین در روانشناسی، علوم تربیتی و آموزش و پرورش مجله پیشرفت های

 1402 دی،  67ششم، شماره سال 

19 

 

شود که آور به کلاسی فعال و بانشاط تبدیل میاز قالب یک فعالیت ملال محتوای درسیدیگری هم یاد بگیرند. در این صورت، 

 (. 1398ت )زرندی، آموزان جذاب اسهم برای معلم و هم برای دانش

مشارکت دانش آموزان . (2020، 1مبحث جدیدی نیست )مندز و هامت محتوای درسیموضوع مشارکت دادن دانش آموزان در 

آرا و نظرات دیویی  .(2009، 3در آغاز قرن بیستم، مطرح کرده است )بوویل، مورس و بولی( 191۶) 2در برنامه درسی را دیویی

، (1938) 4ژیرو .های درسی را به عهده بگیرندمسئولیت طراحی و تدوین برنامهباید  در زمینه دموکراسی و مشارکت در تعلیم

، «تعلیم و تربیت انتقادی»اند که با طرح مفاهیمی چون نیز از صاحبنظرانی بوده( 2001) ۵و آیزنر( 1992بومر و همکاران )

اند موز در توسعه برنامه درسی اشاره کردهآای و شنیدن صدای دانش آموز به طور مستقیم به نقش دانشبرنامه درسی مذاکره»

 (.2009و همکاران،  بوویل)

پرسش که چه  نیدارد، با طرح ا ییساخت گرا یها هیدر نظر شهیر محتوای کتب درسیموضوع مشارکت دانش آموزان در 

مفهوم  تیماه نییدر تب(. 2020 ،۶یلیباشد )مارد و ه ی و محتواییدرس یهاتیدر مرکز فعال دیبا ریفراگ یهاو علاقه ازهاین

مشارکت دانش ( 2009) 7کوهمثلاً  .اندارائه کرده یمختلف یدگاههایصاحبنظران، د محتوای درسیآموزان در مشارکت دانش

)کوه،  کندیم فیاعم از داخل و خارج کلاس تعر یمهم و مؤثر برنامه درس یهاتیآموزان را متضمن مشارکت آنان در فعال

 نیکردن ا ییاجرا نهیهنوز زم ،محتوای درسیآموزان در به رغم اتفاق نظر صاحبنظران در ضرورت مشارکت دانشاما  (.2009

مشخص نشده است و در عمل  محتوای درسینحوه مشارکت دانش آموزان در  یمهم فراهم نشده و کماکان مباحث نظر

 (.2020، مندز و هامت) شودیانجام م یصمتعدد و غالباً بدون شکل خا یهامشارکت افراد در روش

ده از هواز با استفااآموزش مدارس شهرستان  تیفیارتقاء ک یارائه الگو( در تحقیق با عنوان 1401آدابی، برکت، بهمئی )

 یمدارس، فضا یازمانس لاتیو مدارس، تشک تیریشامل: معلمان، مد یاصل مقوله 10تعداد نشان دادند که  ادیروش داده بن

یت ء کیفی در ارتقالیتحص زشیانگ ،یلیتحص شرفتیپ ت،یاعتبارات، سطح رضا ،یدرس یمدرسه، امکانات مدرسه، محتوا

رخوردار همیت باآموزشی دخیل هستند که در این میان کنترل و تغییر محتوای کتب درسی توسط دانش آموزان از بالاترین 

آموزان بر مشارکت دانش یگرلیتسه یهاکیتکن ریثأت یبررسعنوان  ( در پژوهشی با1401است. همچنین حقیقی و همکاران )

 ست.آموزان در افزایش مشارکت آنان کاملاً مؤثر ای نشان دادند که دادن ازادی و عمل به دانشریادگی ندیدر فرآ

 اتیآموز شده و تجربدانش یو ارتقاء مهارت تفکر انتقاد قیباعث تشو ،محتوای درسی ندیآموز در فرآمشارکت دادن دانش

آموزان دانش یمشارکت یریادگیتواند یم ییگراساختن کردیاز جمله رو ییکردهایرو(. 201۵، 8نیل)کند یرا معنادار م یریادگی

 ،یآموزش یهاتیکه در فعال رودیدر واقع انتظار م .حاصل شود یدارتریموثرتر و پا یریادگیبالا برده و  یدار یرا به طور معن

                                                           
1- Mendes & Hammett 

2- Dewey 

3- Bovill, Morss & Bulley 

4- Giroux 

5- Eisner 

6- Mard & Hilli 

7- Kuh 

8- Neil 
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محمدزاده، آموز صورت گرفته و از درون کنترل شود )توسط خود دانش یریادگیانتخاب شود که  یبه گونه ا یآموزش محتوای

 (1401صفرنواده و احقر، 

ها خواسته کنند، از آنآموزان در کلاس با هم فکر کردن را تجربه میاعتقاد دارد که وقتی دانش( 1930) 9ویگوتسکی

)حقیقی و همکاران،  یابدرین استدلال تاملی وادار کنند و به مراتب رشد فردی آنها افزایش مییکدیگر را به تمکه شود می

با  های درسی(آموزان در پاسخگویی به فعالیت)مانند دادن اختیار به دانش تواندهای تسهیلگری میتکنیکبرخی از (. 1401

ارتقاء میزان مشارکت در یادگیری بر نظریه رشد ویگوتسکی که میتنی بر مشارکت اجتماعی به عنوان یک نمونه از سازندگی 

میزان اختیار و پژوهش در خصوص بررسی پیشینه پژوهشی حاکی از آن است که  .آموزان توسط گروه است، صحه بگذارددانش

چه در سطح  -بالا بردن مشارکت دانش آموزان در یادگیری  های درسیفعالیتآموزان در پاسخگویی به آزادی عمل دانش

محتوای برنامه درسی کتب درسی در های این پژوهش در این است که لذا یکی از ضرورت  اندک است.  جهانی و چه در ایران

ها درسی اختیار و ها، کاربرگسؤالات، فعالیتگویی به دهد تا در پاسخایران تا چه اندازه به دانش آموزان ایرانی این اجازه را می

لذا سوال اصلی این پژوهش آزادی عمل را داشته باشند تا با توجه به علایق فردی و سطح توانایی خود درگیر تکالیف شوند. 

ازه تا چه اند محتوای کتب درسی )فارسی و تعلیمات اجتماعی(در آموزان میزان مشارکت و آزادی عمل دانشاین است که 

 ؟است

 

 روش پژوهش:
دانش و  یارتقا یشده در راستا تیمند و هدامطالعه و پژوهش نظام یادیپژوهش بن .است یادیپژوهش از منظر هدف بن نیا

 طهیاز نظر روش در ح نیهمچن(. 2002، 10یبدون برنامه خاص است )لو یدههایپد نیادیبن یهاجنبه شتریدرک ب

آموزان در عمل و مشارکت دانش یآزاد زانیمی حاضر با هدف بررس ئلهمس تیماه .ردیگیقرار م تحلیل محتوا یهاپژوهش

بررسی و تحلیل کتب درسی بپردازیم که در این زمینه به ها به داده یگردآور یکرد که برایم جابیا یکتب درس یمحتوا

گیری جامعه پژوهش حاضر شامل تمامی کتب درسی ابتدایی بود که با روش نمونه کتب درسی ابتدایی مراجعه نمودیم.

هدفمند و با توجه به نظر متخصصان برنامه درسی کتب درسی فارسی و تعلیمات اجتماعی پایه اول تا ششم به عنوان نمونه 

های کتب درسی مذکور و پرسش و پاسخها ها، پژوهشها، کاربرگها، تمرینها، فعالیتانتخاب شدند. واحد تحلیل شامل درس

پژوهش اسخراج و جایگاه آن در مربوط به  میصفحه، مفاهتمرین، فعالیت، درس یا در واحد ثبت؛ پس از مطالعه هر بود. 

 شد.پیوستار تحلیل محتوا مشخص می

 

 ابزار پژوهش:

 11ای آرنستاینیل محتوا از مدل پلهبندی جهت استفاده در تحلجهت ترسیم مقیاس و سیاهه درجه ها:ثبت داده اههیس

( استفاده شد که 2013) 12( و هنام1402و همکاران ) خواهیمهدوهای دیگر بخصوص پژوهش ( و همچنین پژوهش19۶9)

 مدل آن در زیر آورده شده است :

                                                           
9- Vygotsky 

10- Levy 

11- Arnstein 

12- Hannam 
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 (1402آموزان بر محتوای درسی )منبع نگارنده: دانش: میزان درجات مختلف مشارکت 1شکل

 

شمارش اولیه پس از  آموزان در محتوای کتب درسیمیزان مشارکت دانشثبت  پیوستارگیری به منظور اطمینان از ثبات اندازه

تاب درسی کدرصد  40تحلیل محتوا قرار گرفت تا  متخصصدر اختیار  پیوستاراین  تعداد واحدهای ثبت توسط پژوهشگران،

نتایج  ششم و پنجم را مورد ارزیابی مجدد قرار دهند. در موارد دارای ابهام از نظر متخصص سوم استفاده شد. مطالعات اجتماعی

 دهد و قابلیت اعتماد بالایی را دارد.برای ابزار پژوهش است که ضریب پایایی خوبی را نشان می 89/0حاکی از ضریب پایایی 

 

 های پژوهشیافته

آموزان در محتوای کتب درسی تعلیمات اجتماعی دوره ابتدایی تا چه اندازه ال اول: میزان آزادی عمل و مشارکت دانشسؤ

 است؟

آموزان عمل و مشارکت دانش یآزادتا چه اندازه به  یاجتماع ماتیتعلبرای پاسخوگویی به این سؤال که محتوای کتاب درسی 

 وارد نمودیم: 1مذکور پرداختیم و  و واحدهای ثبت را در جدولتوجه کرده است به تحلیل محتوای کتب 

 

 در محتوای کتب تعلیمات اجتماعی ابتدایی آموزاندانش: میزان مشارکت و آزادی عمل 2جدول

 کتاب ردیف

 یمحتوا

کاملاً 

 کتهید

 شده

 یمحتوا

تحت کنترل 

معلم با 

 یادعا

مشارکت 

 نآموزادانش

با  یمحتوا

امکان 

انتخاب از 

 انیم

 یهانهیگز

یزیتجو  

محتوا با 

امکان انتخاب 

گسترده از 

 انیم

 یهانهیگز

یزیتجو  

محتوا با 

کنترل  تیقابل

دانش آموزان 

بر 

از  ییهاقسمت

 محتوا

 یمحتوا

 یااکرهذم

با مشارکت 

کامل 

دانش 

 آموزان

محتوا 

کاملاً در 

 اریاخت

آموزدانش  

1 
تعلیمات 

 اجتماعی اول
88 13 ۶ 3 ۵ 1 0 

2 
تعلیمات 

 اجتماعی دوم
۶۵ 8 12 ۵ 12 4 3 

3 
تعلیمات 

 اجتماعی سوم
71 ۵ 19 2 8 4 0 

 2 1 14 0 11 12 ۶8تعلیمات  4

 برنامه دیکته شده

 

دارای آزادی و 

 مشارکت بیشتر
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 اجتماعی چهارم

۵ 
تعلیمات 

 اجتماعی پنجم
۶۵ 7 1۵ 8 1۵ 2 3 

۶ 
تعلیمات 

 اجتماعی ششم
7۵ 7 23 ۶ 18 4 4 

 12 1۶ 72 24 8۶ ۵2 432 (۶94جمع )

۶3/0 درصد  8/0 12/0 3/0 10/0 2/0 2/0 

 

غلب محتوای کتب درسی تعلیمات اجتماعی کاملاً دیکته شده است و عملًا شویم که اسریعاً متوجه می 1با نگاهی به جدول

ها و علایق آموزان اختیار و مشارکتی در آن ندارند. در واقع این جدول نمایانگر متمرکز بودن و عدم اهمیت به خواستهدانش

درصد آن دیکته شده است  ۶3درصد محتوای کتب درسی تعلیمات اجتماعی  100به آنان است.  از  آموزان و نگاه یکساندانش

مورد فراوانی دارای  88که در رتبه اول فراوانی قرار دارد. در میان کتب درسی تعلینات اجتماعی نیز کتاب اجتماعی پایه اول با 

با امکان  یمحتوادهد که بعد از محتوای دیکته شده، مینشان  1بیشترین محتوای دیکته شده است. همچنین نتایج جدول

درصد در جایگاه دوم قرار دارد که در این مرحله دانش آموزان فقط حق انتخاب از  12ی با زیتجو یهانهیگز انیانتخاب از م

فاصله زیادی است. نکته جالب این است که « آموزدانش اریمحتوا کاملاً در اخت »های تجویزی را دارند و هنوز با میان گزینه

که دارای بالاترین اهمیت جهت «  آموزدانش اریمحتوا کاملاً در اخت »و « با مشارکت کامل دانش آموزان یااکرهذم یمحتوا»

درصد مطالب را به خود اختصاص داده اند که واقعا فاجعه  2هستند تنها  کتب یآموزان در محتواعمل دانش یمشارکت و آزاد

آموزان در محتوای کتب درسی تعلیمات اجتماعی را نشان مقایسه بهتر میزان مشارکت دانش 1شود. نمودارمحسوب می

 دهد.می
 

 

 کتب درسی تعلیمات اجتماعیآموزان در محتوای ای میزان توجه به آزادی و مشارکت دانش: بررسی مقایسه1نمودار

 دهد که محتوای کاملا دیکته شده با اختلافی زیاد نسبت به سایر محتواهای دیگر قرار دارد.نیز به خوبی نشان می 1نمودار
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 آموزان در محتوای کتب درسی فارسی دوره ابتدایی تا چه اندازه است؟سؤال دوم: میزان آزادی عمل و مشارکت دانش

توجه کرده آموزان عمل و مشارکت دانش یآزادتا چه اندازه به  به این سؤال که محتوای کتاب درسی فارسیگویی برای پاسخ

 وارد نمودیم: 2است به تحلیل محتوای کتب مذکور پرداختیم و  و واحدهای ثبت را در جدول

 

 در محتوای کتب فارسی ابتدایی آموزاندانش: میزان مشارکت و آزادی عمل 2جدول

 کتاب ردیف

 یمحتوا

 کتهیکاملاً د

 شده

 یمحتوا

تحت کنترل 

معلم با 

 یادعا

مشارکت 

 نآموزادانش

با  یمحتوا

امکان 

انتخاب از 

 انیم

 یهانهیگز

یزیتجو  

محتوا با 

امکان انتخاب 

گسترده از 

 انیم

 یهانهیگز

یزیتجو  

محتوا با 

کنترل  تیقابل

دانش آموزان 

بر 

از  ییهاقسمت

 محتوا

 یمحتوا

 یااکرهذم

با مشارکت 

کامل 

دانش 

 آموزان

محتوا 

کاملاً در 

 اریاخت

آموزدانش  

1 
فارسی 

 اول
112 ۶ 14 ۶ 3 0 2 

2 
فارسی 

 دوم
98 ۵ 17 3 ۶ 0 2 

3 
فارسی 

 سوم
101 ۵ 21 4 4 2 2 

4 
فارسی 

 چهارم
87 13 12 8 9 4 2 

۵ 
فارسی 

 پنجم
92 9 17 11 2 ۵ 2 

۶ 
فارسی 

 ششم
97 11 2۵ 14 9 ۶ 2 

 12 17 33 4۶ 10۶ 49 ۵87 (8۵0جمع )

 2/0 2/0 4/0 ۵/0 12/0 ۶/0 ۶9/0 درصد

شویم که کتب درسی فارسی در دادن آزادی و مشارکت در محتوای کتب درسی به متوجه می 1با نگاهی به جدول

است و  دهش کتهیکاملاً د فارسی یکتب درس یاغلب محتواآموزان، دقیقاً مثل کتب تعلیمات اجتماعی عمل کرده است. دانش

ها و به خواسته تیمتمرکز بودن و عدم اهم انگریجدول نما نیدر آن ندارند. در واقع ا یو مشارکت اریآموزان اختعملاً دانش

 کتهیدرصد آن د ۶9 یتماعاج ماتیتعل یکتب درس یدرصد محتوا 100به آنان است.  از  کسانیآموزان و نگاه دانش قیعلا

 یدارا یمورد فراوان 112اول با  هیپا فارسیکتاب  زین فارسی یکتب درس انیقرار دارد. در م یشده است که در رتبه اول فراوان

با امکان  یشده، محتوا کتهید یکه بعد از محتوا دهدینشان م 1جدول جینتا نیشده است. همچن کتهید یمحتوا نیشتریب

مرحله دانش آموزان فقط حق انتخاب از  نیدوم قرار دارد که در ا گاهیدرصد در جا 12با  یزیتجو یهانهیگز انیاز م تخابان

است که  نیاست. نکته جالب ا یادیفاصله ز «آموزدانش اریمحتوا کاملاً در اخت»را دارند و هنوز با  یزیتجو یهانهیگز انیم

جهت  تیاهم نیبالاتر یکه دارا« آموزدانش اریمحتوا کاملاً در اخت»و « آموزاندانش لبا مشارکت کام یامذاکره یمحتوا»

درصد مطالب را به خود اختصاص داده اند که واقعا فاجعه  2کتب هستند تنها  یآموزان در محتواعمل دانش یمشارکت و آزاد

ر قبل ذک .دهدیرا نشان م فارسی یکتب درس یتواآموزان در محمشارکت دانش زانیبهتر م سهیمقا 2. نمودارشودیمحسوب م

 است. 2زاد در همگی دارای فراوانی به علت درس آدر کتب درسی فارسی  آموزدانش اریمحتوا کاملاً در اختاست که 
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 یاجتماع ماتیتعل یکتب درس یآموزان در محتواو مشارکت دانش یتوجه به آزاد زانیم یاسهیمقا یبررس: 2نمودار

که محتوای کاملا دیکته شده با اختلافی زیاد نسبت به سایر محتواهای  دهدبه خوبی نشان می 1نیز به مثابه نمودار 2نمودار

دارای عملکرد بهتری نسبت « های تجویزیمحتوا با امکان انتخاب از میان گزینه»دیگر قرار دارد. البته در کتب درسی فارسی 

 ها است.به سایر گزینه

 

 گیری:نتیجه

های درسی بوده و از جمله مخاطبان کلیدی این نیازسنجی، در تدوین برنامهاگر نیازسنجی آموزشی یکی از راهبردهای اساسی 

آموزان به محتواهای آموزشی و افزایش انگیزه آنها نسبت به یادگیری باشند و از طرفی جلب توجه دانشآموزان میدانش

ه یکی از منابع روزآمدسازی باشد و قبول کنیم کریزان درسی و مؤلفان محتواهای آموزشی میمطالب، مورد نظر برنامه

باشد، ضروری است برتعامل و آموزان میهای جدید دانشهای درسی و محتواهای آموزشی، دریافت نظرات و خواستهبرنامه

ها و محتواهای آموزشی از جمله در های درسی و تألیف کتابآموزان و حتی اولیاء آنها در تدوین برنامهمشارکت روزافزون دانش

این مهم به رشد  (.1400رضایی، ) های درسی، توجه خاص شودهای درسی و نقد و بررسی کتابنجی کتاباعتبارس

نفس و ایجاد انگیزه های آنها، باعث افزایش اعتماد بهمندی از دیدگاهکند، چرا که توجه به آنها و بهرهآموزان نیز کمک میدانش

سازان ایران مندی از خِرد جمعی در امور در آنها به عنوان آیندهبیشتر در یادگیری مطالب و همچنین نهادینه شدن حس بهره

و  ییدر جهت شکوفا ریخط یمهم در همه جوامع، نقش یاز نهادها یکیآموزش و پرورش به عنوان از طرفی  ی خواهد شداسلام

و  کندیم فایا و توانمند مسئول ،آگاه یآنها به افراد لیافراد هر جامعه به منظور تبد یهاتیها و قابلییپرورش استعدادها، توانا

گرایی ممکن نیست )رضاپور، محمودی و ار و مشارکت هرچه بیشتر و توجه به روش ساختنرسیدن به این امر جز با دادن اختی

توان به چنین هدفی رسید و باید در برنامه ( بنابراین با استفاده از برنامه درسی متمرکز و محتوای یکسان نمی1400زاده، بیرام
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 یمشارکت و آزادبراین پژوهش حاضر با اطلاع از میزان درسی به مشارکت و آزادی هرچه بیشتر دانش آموزان توجه نمود؛ بنا

 در محتوای کتب درسی طراحی و اجرا شد. آموزاندانش

آموزان شده است و عملاً دانش کتهیکاملاً د ی و فارسیاجتماع ماتیتعل یکتب درس یاغلب محتوانتایج پژوهش نشان داد که 

آموزان و دانش قیها و علابه خواسته تیمتمرکز بودن و عدم اهم انگریجدول نما نیدر آن ندارند. در واقع ا یو مشارکت اریاخت

(؛ پارا، باکر و فان 1400(؛ رضایی )1402خواه و همکاران )های مهدوینتایج پژوهش حاضر پژوهش به آنان است. کسانینگاه 

 ( همسو است.1997) 14(؛ بین2020) 13لیره

معنا که  نیاز کودک بودن آنان است به ا یسنت یتلق ی،برنامه درسمحتوا و  ن درآموزااز موانع مشارکت دادن دانش یکی

، 1۵رینتایراک و مک ا) حاصل از مشارکت آنان اعتماد کرد یبه برنامه درس توانیاست که نم ینابالغ« انسان»آموز دانش

دانش و  یآموزان به اندازه کافامر نگران بودند که دانش یابتدا یبرنامه درس صان، متخص(2000) 1۶نیمارت ریبه تعب (.2007

 میانتظار ندار نکته توجه کرد که لزوماً نیبه ا دیحال با نینداشته باشند با ا یبرنامه درس یشرکت در طراح یمهارت لازم را برا

 دیآموزان باکه دانش میاگر معتقد ن،یاداشته باشند. بنابر یبرنامه درس نیلازم را در انتخاب و تدو یهاآموزان تمام مهارتدانش

آنان  ییو راهنما یسازبه آماده دیداشته باشند، در وهله نخست با یدرس و آزادی در تغییر محتوایمشارکت  یبرا یفرصت

برنامه  خصصاناز مت تیسلب مسئول یبه معنا یامذاکره محتوای دهیالبته ا(. 2009ی، مورس و بول ،لیبوو) میمبادرت کن

 نیدانش آموزان در تدو یمعنا است که به صدا نیبلکه بد ستیحصر به دانش آموزان ن و حد یقدرت ب یو اعطا یدرس

 یامذاکره یدرس محتوای بیترت نیبه ا( 198۶، 17سیکار و کم)توجه شود  یبرنامه درس نیو تدو یریادگی -یاددهی یفرصتها

تا  کندیکمک م زیبگذارند و همزمان به معلمان ن شیخود را به نما یازهایتا ن کندیآموزان فراهم مدانش یرا برا یفرصت

شدن  کیدموکرات ای یامذاکره (.2011و همکاران،  سیمور)تر است آموزان مناسبدانش یرا فراهم کنند که برا ییمحتوا

 .اندمیو ساخت دانش سه یریگمیدارند و در تصم یدر برنامه درس ییکه دانش آموزان صدا افتدیاتفاق م یزمان ،یدرسمحتوای 

 19مسکامیبه اعتقاد مرداک و ل(. 1999 ،18ی)کوردالوسک شودیم لیکننده تبد لیو تسه رندهیادگیمعلم به همکار  جهیدر نت

 ندیدر فرا یرا از قبل نساخته باشد، بلکه برنامه درس یمعناست که معلم برنامه درس نیبه ا یامذاکره کردیرو ست( کارب2009)

دانش آموزان  یامذاکره ،یمنظم و منسجم بدهد. در برنامه درس یآموز شکل گرفته باشد و معلم به آن ساختارمذاکره با دانش

در  دیکه با ییهایتکلاس و فعال یکنند و درباره محتوایم انینظرات خود را ب ،اندلیدخ تعیین و تغییر محتوابه طور فعال در 

 یو مذاکره ا کیدموکرات یبرنامه درس کی( معتقد است که در 1997) نیب .نظر و مشارکت دارند طول کلاس انجام شود، اظهار

ملزم به استفاده از  زیداشته باشند به علاوه معلمان ن رندیبگ ادیدانش آموزان فرصت انتخاب آنچه را قرار است  ستیبایم

 هستند. شانیواقع یازهایو ن دهیا افتنی یدانش آموزان برای اریهم

                                                           
13- Parra, Bakker & van Liere 

14- Beane 

15- Rudduck & McIntyre 

16- Martin 

17- Carr & Kemmis 

18- Kordalewski 

19- Murdoch & Le Mescam 
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گرایی در پی دادن آموزانی خلاق، سازنده و تلاشگر است باید بر اساس نظر سازندهدر نهایت اگر نظام آموزشی ما به دنبال دانش

های فردی آموزان در محتوای کتب درسی باشد زیرا محتوای درسی یکسان، عدم توجه به تفاوتاختیار و آزادی بیشتر به دانش

ه هوش عمومی و عدم توجه به هوش اختصاصی، نتیجه ای جز دانش آموزان سرافکنده و خسته نخواهد آموزان و توجه بدانش

 داشت.
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