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 چکیده

ی در مقطع و رورت نیبر آرا کوا دیبا تاک رانیدر ساختار آموزش و پرورش ا یلیکاربست فلسفه تحلهدف پژوهش حاضر بررسی 

شده  رائها و بر مبنای پدیدارشناسی  تحلیلى -پژوهش از نوع کیفى بوده و با روش توصیفىاین متوسطه اول انجام شده است. 

پرداخته و به این نتایج  و کواین های تربیتی رورتیآراء و اندیشه به توصیف، تحلیل با استفاده از روش تحلیلاین پژوهش است. 

آموز، فعال، ی یادگیری؛ نقش دانشکننده معلم به عنوان راهنما، مشاور و تسهیل دست یافته است که در رویکرد رورتی: نقش

آموز دوجانبه، براساس مشارکت گروهی و مبتنی بر ی و روابط بین معلم و دانشهای آموزشفعالیت منتقد و تأثیرگذار بر روند

تا جایی که ممکن است، به  ها و افکار نظر داشته باشیم، به جای اینکه به ایدهطبق آرا کواین . وباشدتساهل می وگو و گفت

، معرفى و نقاط آموزاندانش امة درسى فلسفه براىدر مراحل پژوهش ابتدا برن .اظهارات زبانی یا کلمات ناظر به آنها توجه کنیم

مواجهه با این برنامه به عنوان یك برنامة تربیتى جدید در ایران  قوت و ضعف آن بررسى شد. آنگاه رویکردها و راهکارهاى

در نظام دهد مناسب براى کاربست این برنامه در ایران پیشنهاد شد. نتایج نشان مى بررسى و تحلیل گردید. در آخر راهکار

 .دارای مرجعیت است در نظام تربیتی کشور ما معلم و محتوای درسیآموزش و پروش ایران و 

 های تربیتی رورتی و کواین.فلسفه تحلیلی، آموزش و پرورش ایران، اندیشه واژگان کلیدی:
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 مقدمه 

ر با نگرشی دیگرگونه و جدید به شناخت و روش و سیستمی است که در عصر حاض ،منطقی تحلیل یا تحلیلی فلسفه 

پردازد . نقش و وظیفه اساسی این فلسفه تربیتی و معرفتی فراتر ها و موضوعات فردی، اجتماعی و حیاتی میمعرفی پدیده

 باشد.از دکترین و رویکرد ماهیت شناختی و وجودگرایی محض و پردازش و مطالعه در ماهیت طبیعت و خلقت می

های و تحلیل منطقی و زبان شناختی، بنیان و جوهره و غرض اصلی فیلسوفان و نظریه پردازان و ایدئولوگ فرآیند تجزیه

شود. اندیشمندان و بزرگان فلسفه تحلیلی مانند مهندس جوان اتریشی آقای این سیستم فلسفی، علمی تلقی می

های فیلسوفان و دانشمندان و رهبران و و پرسشوینگنشتاین شاگرد برجسته برتراندراسل، معتقدند که بسیاری از قضایا 

 مفاهیم و بپردازد زبان نقد به فلسفه باید، پس این از لذا و گیردمی سرچشمه مربیان جوامع، از درست درنیافتن منطق زبان

 .بدهد قرار کارش محور را( هاجمله)  آنها ترکیبی ساختار و

دانش ارائه قضای فلسفی و علمی محض و منفردانه و صوری نیست،  وظیفه فلسفه و .است سازی روشن کار فلسفی اساسا

 مبهم و تیره است، بوده که صورتی همان به اندیشه نگرشی، و فلسفه چنین بدون بلکه توضیح و روشن سازی قضایاست.

ها را روشن هکه این اندیش است این جامعه اندیشمندان و تربیتی و اجتماعی علوم دانشمند و فلسفه وظیفه. ماند خواهد

 قیق آنها را معین سازند.دسازند و حد و مرز 

ها و معروفی که به ویژه در زمینه انسان و مسائل مربوط به او از آرمانگرایان تا واقع گرایان سخن گفته و تئوری یلسوفانف

اند و در بحث خود قرار داده اند عمدتا بحث از واقعیت، معرفت حقیقت و فضیلت را موضوع اصلیهایشان را ارائه نمودهبرنامه

. اکثر اختلاف نظرها میان اندداشته توجه نکات همان به هم کمال و رشد و سازندگی و تربیت و پرورش واز آموزش 

ریزان و مجریان های اجتماعی و جامعه شناختی و سکانداران و برنامهفیلسوفان تربیتی و اخلاقی و یا دانشمندان حوزه

 گردد.نحوی از انحاء به درست روشن نبودن یا درست به کار نبردن مفاهیم کلامی مربوط می ع و کشورها بهمجوا

پردازد و زبان شناسی ویتگنشتاین به جای بحث از طبیعت عالم یا طبیعت انسان به توضیح و تبیین زبان و فکر می

های فلسفی باید ساختار کران وی در بحثدهد. به نظر این اندیشمند نواندیش و همفساختاری را مورد توجه خاص قرار می

  زبانی )کلامی( و منطق را پایه قرار داد.

دانیم ندارد و این توضیح ای جز توضیح آن چه میفلسفه، وظیفه "گوید : معروف است که می این جمله دانشمند مزبور و

زبان کلامی است؛ زیرا مهمترین وسیله  یا کلام تحلیل واقع در فلسفه بدون استفاده از زبان یا کلام غیرممکن است. بنابراین

 "سازد. توضیح، مفاهیم کلامی هستند و تحلیل آنها درست فهمیدن آنها را ممکن می

اندیشه و حقیقت را داشته است اما در تحولات سریع پس  سنجی خود بابشر همیشه دغدغه نسبت تاریخ فلسفه، در طول

 با اینکه به رئالیسم و آلیسمایده های بسیار متفاوتی به این مساله طرح شده است. نزاع بینش، نگردوره رنسانس اروپا از

، کانت به وسیله متافیزیك وقتی حوزه دوره مدرن د، در دوره جدید به شکل دیگری بروز نمود. درگردیونان برمیفلسفه 

چیزی بیش از فلسفه  ، رازهای پنهان به حساب آمد، رسالتعقل نظری ای از ابهام به عقل عملی احاله شد و مفاهیمهالهدر

شد که ماهیت کشفی آن را برداشته، به آن وجهه فلسفه  تعیین حدود کاربرد عقل نبود. همین، مبدا حرکت سنگینی درباره

را نه کشفی و نه انتقادی، بلکه فلسفه  رن بیستم پویش نویی را تدارک دید که رسالتانتقادی داد و در طول این سیر، ق

 " نمود. این جریان، همان گرایشی است که بهها تلقی میدانست و کار عقل را روشن نمودن مفاهیم و گزارهایضاحی می

  .معروف شد "فلسفه تحلیلی

https://fa.wikifeqh.ir/%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87_%D8%B1%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86%D8%B3_%D8%A7%D8%B1%D9%88%D9%BE%D8%A7
https://fa.wikifeqh.ir/%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87_%D8%B1%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86%D8%B3_%D8%A7%D8%B1%D9%88%D9%BE%D8%A7
https://fa.wikifeqh.ir/%D8%A7%DB%8C%D8%AF%D9%87%E2%80%8C%D8%A2%D9%84%DB%8C%D8%B3%D9%85
https://fa.wikifeqh.ir/%D8%B1%D8%A6%D8%A7%D9%84%DB%8C%D8%B3%D9%85
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https://fa.wikifeqh.ir/%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87_%D9%85%D8%AF%D8%B1%D9%86
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که راه تجزیه مفاهیم و رساندن  د فلسفه تحلیلی استمان روش خوشود، هعمده روشی که برای تعلیم و تربیت توصیه می

دهد و نوع برخورد با یك ادعاء، بایستی با نقادی معرفتی صورت گیرد و تاکید بر آن است آن به مفاهیم بسیط را نشان می

هم ریختگی ذهن نشود. با  معنی موجب بهکه نوع استفاده از زبان و حدود آن مورد توجه قرار گیرد و استفاده از مفاهیم بی

کنند. ز آنان ساختن تصور منطقی را پیشنهاد میبرخی ا تحلیلی، نزد فیلسوفان ریاضی–روش منطقی  توجه به ارزشمندی

 .کندیعنی ساختن اشکال منطقی که ما را در روشن کردن و نظم دادن به مفاهیم کمك می

های فکری و فلسفی مدرنیستی است که وی از هریك از این گرایشای از تفکرات پراگماتیستی و پستآمیزه رورتی فلسفه

تازد؛ جهت به فلسفه غرب نمیبی رورتی خواهد بتازد. اماّ فراموش نکنیم کههر آنچه می کند تا بهسلاحی را انتخاب می

  و دریدا لیوتار، ون هاییمدرنیست و نیز پست جیمز و دیویی هایی همچونهای پراگماتیستبلکه او به پشتوانه اندیشه

را از ناسره بازشناسد و نشان دهد که آنچه صحیح  آید تا در کانون تفکر مدرنیته و کلّ فلسفه غرب سرهفوکو، درصدد برمی

 انجامد. کند که این تفاوت به بهبود جامعه انسانی میاست تفاوتی در عمل ایجاد می

است که سخن  دیویی کند که گویی اینصحبت می دیویی گاهی در قالب تفکرات نئوپراگماتیستی خویش چنان از رورتی

اندیشید. امّا آنچه برای شد، قطعا طوری دیگر میرو میمدرن روبهبا متفکران پست یدیوی گوید؛ غافل از اینکه اگرمی

نماید ترکیب استادانه دو تفکر یادشده در قالب تفکر نئوپراگماتیستی است. هنگامی انگیز میشگفت رورتی خوانندگان آثار

پردازد، از فلسفه، حقیقت و غیره می شناسی،هایی مثل ذهن، معرفتبه انتقاد از متافیزیك و شالوده رورتی که

گیرد؛ و لذا گاهی تشخیص الهام می دیویی در فلسفه« تجربه»به سوژه دکارتی و همچنین از نقد مفهوم  فوکو نقدهای

  .شودبه طور صریح و آشکار دشوار می رورتی دیدگاه شخصی خود

این فلسفه مواد درسی خاصی  .عی فرد استتکامل ذهنی واجتما و رشد هدف تربیت در نظر فلسفه تحلیلی،پیشبرد

های به جنبه های درسی وحدت کامل وجود داشته باشد وکندکه بین مواد و موضوعکند ولی توصیه اکید میپیشنهاد نمی

 (231دقت بشود.) شعاری نژاد ص هاآنفلسفی 

های درسی تحقق چنین م است در برنامههای هشیار و آگاه است. بنابراین لازیکی از اهداف هر نظام آموزشی تربیت انسان

آموزان تقویت نموده، به های درسی قدرت و توانایی استدلال و تفکر را در دانشهدفی مدنظر قرار گیرد. بهتر است برنامه

اند، تقویت اندیشه فلسفی را در آنان مورد توجه قرار داده، بر جای انباشتن حقایق و عقایدی که پیشینیان بیان نموده

آموزانی منجر شود که وانایی دستیابی به دانایی و آگاهی تاکید نمایند. در واقع آموزش و پرورش باید به پرورش دانشت

گیرند. در توانایی بازشناسی عقاید و نظرات صحیح از ناصحیح را دارند و در این راستا استدلال و دلایل مناسبی را به کار می

را تحت تاثیر عادات، رسم و رسوم و گاه بر مبنای اتفاقات پیش خواهد برد )ضرغامی، آموز زندگی خود غیر اینصورت دانش

1394.) 

های درسی از های رایج تدریس، نارضایتی وجود دارد و بدین سبب طراحان برنامهاکنون در آموزش و پرورش کشور از شیوه

آموز و نظیر سخنرانی، انتقال اطلاعات از معلم به دانشهایی کنند. کارایی روشنوآوری و نوگرایی در این زمینه، استقبال می

ها است مورد ایراد و پرسش قرار گرفته های سنتی تدریس است، مدتحفظ کردن و تأکید بر محفوظات که شالوده روش

 لاید،ای از متخصصان استفاده از وسایل جدید آموزشی مانند فیلم، اسها، عدهاست. برای جبران کمبودهای اینگونه روش

-ای، پرسش و پاسخ و انجام دادن آزمایشهای مباحثهای دیگر روشکنند و عدهنوارهای دیداری و شنیداری را توصیه می

توانند ابزارهایی های فعال تدریس از جمله کاوشگری، میاند. روشهای قبلی کردههای انفرادی و گروهی را جانشین روش

الگوی تدریس رویکرد کاوشگری علمی بر تلاش و سخت  .وزشی به شمار آیندمفید در جهت نیل به ارتقای اهداف آم

https://fa.wikifeqh.ir/%D8%B1%D9%88%D8%B4_%D9%85%D9%86%D8%B7%D9%82%DB%8C_%E2%80%93%D8%B1%DB%8C%D8%A7%D8%B6%DB%8C
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شود. دهد، بلکه کوششی دو جانبه، سبب رسیدن به حقایق میکوشی مبتنی است. یعنی معلم به طور مستقیم پاسخ نمی

ی فعالیت ان از دامنههای مناسب همراه باشند. در غیر این صورت، فراگیراکتشافی همواره باید با تقویت کننده هایروش

خودداری خواهند کرد و باید برای آنان تفهیم شود که مستقیما به آنها کمکی نخواهد شد و اگر تلاش نکنند به هدف 

 نخواهند رسید.

امید است در سرانجام این پژوهش بتوانیم کاربست مناسبی از فلسفه تحلیلی در آموزش و پرورش ایران ارائه دهیم 

 آموز دست یابیم.رها و رویکردهای صحیح بین روابط معلم و دانشهمچنین به راهکا

 و بتوانیم به سوالات پژوهش پاسخ دهیم:

 چقدر از رویکرد فلسفه تحلیلی رورتی و کواین در آموزش و پرورش ایران به کار گرفته شده است؟ 

 یت ایجاد کرده است؟آموزان دوره متوسطه ارتباط و صمیمآیا کاربست فلسفه تحلیلی بین معلم و دانش

 

 فلسفه تحلیلی

غالب شد.  مکتب فکری زبان تبدیل به است که در آغاز قرن بیستم در کشورهای انگلیسی فلسفی مکتبی تحلیلیفلسفه 

های دانشگاهی فلسفه خود را به تر دپارتمانبیش اسکاندیناوی و نیوزیلند استرالیا، ،کانادا ،ایالات متحده بریتانیا، امروزه در

  .کنندمی معرفی «تحلیلی فلسفه»های عنوان دپارتمان

 :باشد داشته اشاره یرز موارد از یکی به تواندمی «تحلیلیفلسفه »اصطلاح 

 و مفهومی، تجزیه منطق صوری از متداولکه تأکید بر وضوح و دقت در استدلال، استفاده  به عنوان یك مکتب فلسفی

 به تحلیلی، فلسفه به عنوان یك روند تاریخیو یا   .های آن هستنداز ویژگی علوم طبیعی و ریاضیات به توجه همچنین

لی است. فیلسوفان مطرح در این فع تحلیلی مکتب تاریخی ریشه که دارد اشاره بیستم قرن اوایل فلسفه در تحولات برخی

ویلارد  ،ل پوپرکار ،رودلف کارناپ ،جرج ادوارد مور ،لودویگ ویتگنشتاین ،برتراند راسل ،گوتلوب فرگه تحولات تاریخی

 از بسیاری که) شودمی شناخته هاییویژگی با تحلیلیهستند. در این معنای خاص فلسفه  گرایان منطقیاثبات و کواین

کند که چیزی به منطقی که بیان می گراییاثبات اصل :مانند( اندشده رد معاصر تحلیلی فیلسوفان از بسیاری توسط هاآن

ابل با تواند در تقاسم حقایق مشخص فلسفی وجود ندارند و هدف از فلسفه، روشن کردن منطقی افکار است. این دیدگاه می

داند که به بررسی دلایل بنیادی و اصول هر ای از دانش( میسنت مبناگروی باشد که فلسفه را نوع خاصی از علم )شاخه

های علوم های خود را در نتیجه یا وابسته به پرسشدر نتیجه بسیاری از فیلسوفان تحلیلی پرسش د. پردازموضوعی می

به عنوان یك کارگر زیردست برای  را خودشود که وظیفه آغاز می جان لاک اند. این نگرش ازطبیعی در نظر گرفته

این نوع از ارتباط کند. در طول قرن بیستم با نفوذترین مدافع دستاوردهای دانشمندان علوم طبیعی مانند نیوتن توصیف می

 .بود ویلارد کواین فلسفه با علم

شکل  ت. پذیر اسهای فلسفی امکانگزاره شکل منطقی ها تنها با تجزیه و تحلیلاین اصل که روشن شدن منطقی اندیشه

برای  (سیستم منطقی و نمادگذاری یك دستور زبان رسمی منطقی یك گزاره راهی برای بیان گزاره )اغلب با استفاده از

https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D9%87
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D9%87
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%85%DA%A9%D8%AA%D8%A8_%D9%81%DA%A9%D8%B1%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%85%DA%A9%D8%AA%D8%A8_%D9%81%DA%A9%D8%B1%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%DB%8C%D8%AA%D8%A7%D9%86%DB%8C%D8%A7
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%DB%8C%D8%AA%D8%A7%D9%86%DB%8C%D8%A7
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA_%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D9%87_%D8%A2%D9%85%D8%B1%DB%8C%DA%A9%D8%A7
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA_%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D9%87_%D8%A2%D9%85%D8%B1%DB%8C%DA%A9%D8%A7
https://fa.wikipedia.org/wiki/%DA%A9%D8%A7%D9%86%D8%A7%D8%AF%D8%A7
https://fa.wikipedia.org/wiki/%DA%A9%D8%A7%D9%86%D8%A7%D8%AF%D8%A7
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%B1%D8%A7%D9%84%DB%8C%D8%A7
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%B1%D8%A7%D9%84%DB%8C%D8%A7
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%86%DB%8C%D9%88%D8%B2%DB%8C%D9%84%D9%86%D8%AF
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%86%DB%8C%D9%88%D8%B2%DB%8C%D9%84%D9%86%D8%AF
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B3%DA%A9%D8%A7%D9%86%D8%AF%DB%8C%D9%86%D8%A7%D9%88%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B3%DA%A9%D8%A7%D9%86%D8%AF%DB%8C%D9%86%D8%A7%D9%88%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%86%D8%B7%D9%82
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%86%D8%B7%D9%82
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%DB%8C%D8%A7%D8%B6%DB%8C%D8%A7%D8%AA
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%DB%8C%D8%A7%D8%B6%DB%8C%D8%A7%D8%AA
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%B7%D8%A8%DB%8C%D8%B9%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%B7%D8%A8%DB%8C%D8%B9%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%DA%AF%D9%88%D8%AA%D9%84%D9%88%D8%A8_%D9%81%D8%B1%DA%AF%D9%87
https://fa.wikipedia.org/wiki/%DA%AF%D9%88%D8%AA%D9%84%D9%88%D8%A8_%D9%81%D8%B1%DA%AF%D9%87
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D8%AA%D8%B1%D8%A7%D9%86%D8%AF_%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D9%84
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D8%AA%D8%B1%D8%A7%D9%86%D8%AF_%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D9%84
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D9%88%D8%AF%D9%88%DB%8C%DA%AF_%D9%88%DB%8C%D8%AA%DA%AF%D9%86%D8%B4%D8%AA%D8%A7%DB%8C%D9%86
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D9%88%D8%AF%D9%88%DB%8C%DA%AF_%D9%88%DB%8C%D8%AA%DA%AF%D9%86%D8%B4%D8%AA%D8%A7%DB%8C%D9%86
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%B1%D8%AC_%D8%A7%D8%AF%D9%88%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%D9%85%D9%88%D8%B1
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%B1%D8%AC_%D8%A7%D8%AF%D9%88%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%D9%85%D9%88%D8%B1
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%88%D8%AF%D9%84%D9%81_%DA%A9%D8%A7%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%BE
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%88%D8%AF%D9%84%D9%81_%DA%A9%D8%A7%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%BE
https://fa.wikipedia.org/wiki/%DA%A9%D8%A7%D8%B1%D9%84_%D9%BE%D9%88%D9%BE%D8%B1
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%88%DB%8C%D9%84%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%DA%A9%D9%88%D8%A7%DB%8C%D9%86
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%88%DB%8C%D9%84%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%DA%A9%D9%88%D8%A7%DB%8C%D9%86
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%88%DB%8C%D9%84%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%DA%A9%D9%88%D8%A7%DB%8C%D9%86
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%AB%D8%A8%D8%A7%D8%AA%E2%80%8C%DA%AF%D8%B1%D8%A7%DB%8C%DB%8C_%D9%85%D9%86%D8%B7%D9%82%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%AB%D8%A8%D8%A7%D8%AA%E2%80%8C%DA%AF%D8%B1%D8%A7%DB%8C%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%86_%D9%84%D8%A7%DA%A9
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%86_%D9%84%D8%A7%DA%A9
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%88%DB%8C%D9%84%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%DA%A9%D9%88%D8%A7%DB%8C%D9%86
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%88%DB%8C%D9%84%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%DA%A9%D9%88%D8%A7%DB%8C%D9%86
https://fa.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B4%DA%A9%D9%84_%D9%85%D9%86%D8%B7%D9%82%DB%8C&action=edit&redlink=1
https://fa.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B4%DA%A9%D9%84_%D9%85%D9%86%D8%B7%D9%82%DB%8C&action=edit&redlink=1
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%B3%D8%AA%D9%88%D8%B1_%D8%B2%D8%A8%D8%A7%D9%86_%D8%B5%D9%88%D8%B1%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%B3%D8%AA%D9%88%D8%B1_%D8%B2%D8%A8%D8%A7%D9%86_%D8%B5%D9%88%D8%B1%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%DB%8C%D8%B3%D8%AA%D9%85_%D8%B5%D9%88%D8%B1%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%DB%8C%D8%B3%D8%AA%D9%85_%D8%B5%D9%88%D8%B1%DB%8C
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طور های هم نوعش است. گرچه فیلسوفان تحلیلی بهتر آن به گزارهتر، و نمایش دادن شبیهکاهش آن به اجزای ساده

 .نظر دارندای در مورد شکل درست منطقی زبان عادی اختلافگسترده

و بیان شده با زبانی  قدقی و محدود سؤالات به پرداخت عوض در و فلسفیه یافتهای تعمیمنظر کردن از سیستمصرف

 (.See, e.g،2006)  .عادی

 :راسل برتراندطبق گفته 

گرایی نوین پیوستگی زیادی با ریاضیات تحلیلی نوین با روش لاک، برکلی و هیوم متفاوت است، زیرا تجربه یگرایتجربه

هایی تواند به پاسخهای مشخص مینتیجه در مواجهه با پرسش است. در دارد و روش منطقی قدرتمندی را توسعه داده

ساز این برتری را دارد که های سیستمتب در مقایسه با فلسفهقطعی دست یابد که کیفیتی علمی و نه فلسفی دارند. این مک

یکی مواجهه شود. روش این مکتب، از جای نیاز به اختراع یك روش ضربتی برای کل جهان، با سؤالات یکی قادر است به

ها دنبال روشاین جنبه شبیه به روش علم است. من شك ندارم که تا آنجا که معرفت فلسفی، ممکن باشد باید توسط این 

 & Simon)  .حل هستندشود؛ همچنین من هیچ شکی ندارم که با این روش بسیاری از معماهای باستان کاملًا قابل

1945Schuster, ) 

سفه فل جمله از فلسفی دیگر هایسنت مقابل در معمولاً تحلیلی فلسفه .ه معرفی کردفرانس به را تحلیلی فلسفه جولز ولمن

 .گیردقرار می مارکسیسم و فلسفه هندی ،تومیسم و همچنین پدیدارشناسی و اگزیستانسیالیسم ، مانندایقاره

 

 تی رورتی و کواین در آموزش و پرورشرویکردهای تربی

های فلسفه رورتی مفهوم عینیت و دیدگاه باز نمود گرای مرتبط با آن را مورد انتقاد قرارد داده است در در عرصه دیدگاه

عوض او بر آن است که همبستگی اجتماعی جایگزینی برای عینیت است چنانکه خصیصه احتمالی زبان جایگزینی برای 

یی است ضرورتی با تاکیدی که بر روابط اجتماعی دارد به خصیصه احتمالی در جامعه اخلاق و نیز خود معتقد بازنمود گرا

گیرد که در آنها ورود به دانشگاه مرزی می شود طعن گرایی به معنای تردید و تربیت او دو مرحله متمایز در نظر می

اه معطوف به جامعه پذیری است در حالی که پس از ورود به اساسی است طبق نظر وی اصول تربیتی قبل از ورود به دانشگ

دانشگاه تالکید بر تفرد است به موازات این نظر رورتی بر آن است که نوعی تبادین میان این دو دسته از اصول تربیتی 

 .وجود دارد

وری نیست بنابراین در اینجا استدلال شده است که تقابل مورد نظر رورتی میان عینیت و همبستگی اجتماعی امری ضر

همه نتایج مترتب بر این ادعا نیز باید مورد تجدید نظر قرار گیرند به علاوه دیدگاه تربیتی رورتی منجر به برچیدن مرزهای 

شود که دیدگاهی قابل دفاع نیست سرانجام علیه نظر رورتی استدلال شده است که جامعه پذیری میان تربیت و تلقین می

 .هایی اساسی استدارند و اندیشه تبادین دارای ضعفهایی و تفرد تداخل

کواین خود فیلسوف تعلیم و تربیت نیست، اما برخی از فیلسوفان تعلیم و تربیت دیدگاه فلسفی او را در تعلیم و تربیت به 

های پیامدهای بصیرتتوان به، جیم والکر، کالین اورز و گابریل لاکومسکی اشاره کرد. آنها به اند. از آن جمله میکار گرفته

 :اندفلسفی کواین را در زمینه های مختلف مورد بررسی قرار داده

https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AC%D8%B1%D8%A8%D9%87%E2%80%8C%DA%AF%D8%B1%D8%A7%DB%8C%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/w/index.php?title=Jules_Vuillemin&action=edit&redlink=1
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D9%87_%D9%82%D8%A7%D8%B1%D9%87%E2%80%8C%D8%A7%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D9%87_%D9%82%D8%A7%D8%B1%D9%87%E2%80%8C%D8%A7%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D9%87_%D9%82%D8%A7%D8%B1%D9%87%E2%80%8C%D8%A7%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D9%87_%D9%82%D8%A7%D8%B1%D9%87%E2%80%8C%D8%A7%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%DA%AF%D8%B2%DB%8C%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86%D8%B3%DB%8C%D8%A7%D9%84%DB%8C%D8%B3%D9%85
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%DA%AF%D8%B2%DB%8C%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86%D8%B3%DB%8C%D8%A7%D9%84%DB%8C%D8%B3%D9%85
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%BE%D8%AF%DB%8C%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D8%B4%D9%86%D8%A7%D8%B3%DB%8C_(%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D9%87)
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%BE%D8%AF%DB%8C%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D8%B4%D9%86%D8%A7%D8%B3%DB%8C_(%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D9%87)
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D9%88%D9%85%DB%8C%D8%B3%D9%85
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D9%88%D9%85%DB%8C%D8%B3%D9%85
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D9%87_%D9%87%D9%86%D8%AF%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D9%87_%D9%87%D9%86%D8%AF%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A7%D8%B1%DA%A9%D8%B3%DB%8C%D8%B3%D9%85
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A7%D8%B1%DA%A9%D8%B3%DB%8C%D8%B3%D9%85
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قابل تفکیك نبودن قضایای تحلیلی و تألیفی، مخالفت با جهت  -مفهوم اساسی تعلیم و تربیت: با توجه به سه عنصر 

توان در دو جنبه سلب و ایجاب، در دیدگاه کواین، می -ضرورت در قضایا و قائل بودن ویژگی تجربی برای دانش بشر 

 :مفهوم اساسی تعلیم و تربیت را به بحث گذاشت

 ول:های غیرقابل قبتعریف –سلب 

دیدگاه سقراطی/ افلاطونی که ناظر به حقیقت یا ماهیتی معین است. براساس این دیدگاه مفهوم تعلیم و تربیت نیز با  -1

هایی است نظر افلاطون، تعلیم، تدریس و یادگیری ناظر به یادآوردن دانش شود. درتوجه به حقایق ثابت و پایدار تعریف می

 د.که در خود روح و حقیقت پنهانی جهان ریشه دارن

های مبتنی بر تحلیل منطقی از مفهوم تعلیم و تربیت. مانند ریچارد پیترز و هرست. این افراد در پی آنند که تعریف  -2

 استعمال صحیح مفهوم تعلیم و تربیت، یا تنها شرط لازم برای آن را مشخص کنند. شرایط منطقی لازم و کافی را برای 

کوشند معیاری استقرایی، ناظر به استعمال غالب، برای تحلیل تعاریفی که با حفظ قلمرویی برای مفاهیم تحلیلی، می -3

 .مفهوم تعلیم و تربیت فراهم کنند

 : تعریف های قابل قبول -ایجاب 

 پردازد:نصر سوم دیدگاه کواین مبنی بر تجربی بودن دانش بشر، وی به بیان دو جنبه میبا توجه به ع

 .تمایزی میان فلسفه و علم وجود ندارد و فلسفه در پیوند با علم نگریسته می شود  -1 

بیند و د با علم میمیان علم و فهم عامه نیز تمایزی وجود ندارد. با توجه به اینکه کواین فلسفه و فهم عامه را در پیون -2

استقلالی برای آنها قائل نیست، حقایق مفهومی مستقلی نیز وجود نخواهد داشت که بر حسب تحلیل منطقی یا زبانی 

های علمی تعریف کرد، توان مفهوم تعلیم و تربیت را مستقل از نظریهمفاهیم بتوان آنها را روشن ساخت. بر این اساس نمی

وم در قالب یك نظریه علمی چگونه به کار رفته است و تا زمانی که نظریه معتبر است، این تعریف بلکه باید دید که این مفه

 .نیز معتبر است

 و و عینی تشویق کند ذهن باز موز رابه داشتن گرایش علمی وآهردانش معلم باید های تدریس درفلسفه تحلیلیروشدر 

هدف تربیت  . انجام بدهد او حل مساله به وسیله خود یادگیرنده وهای شخصی بر پایه تجربه را موزشی خودآهای فعالیت

کند ولی توصیه مواد درسی خاصی پیشنهاد نمی.  و وتکامل ذهنی واجتماعی فرد است رشد پیشبرد در نظر فلسفه تحلیلی،

. دقت بشود انهآهای فلسفی به جنبه وجود داشته باشد و های درسی وحدت کاملکه بین مواد و موضوع کنداکید می

(2018Kaminky,J,S). 

 شناخت و هفلسفه تحلیلی یا تحلیل منطقی، روش و سیستمی است که در عصر حاضر با نگرشی دیگرگونه و جدید ب

 پردازد. نقش و وظیفه اساسی این فلسفه تربیتی و معرفتی فراتر ازها و موضوعات فردی، اجتماعی و حیاتی میمعرفی پدیده

 .باشداهیت شناختی و وجودگرایی محض و پردازش و مطالعه در ماهیت طبیعت و خلقت میدکترین و رویکرد م

های دازان و ایدئولوگرفرآیند تجزیه و تحلیل منطقی و زبان شناختی، بنیان و جوهره و غرض اصلی فیلسوفان و نظریه پ



 مجله پیشرفت های نوین در روانشناسی، علوم تربیتی و آموزش و پرورش

 1403 نی، فرورد70سال هفتم، شماره  

81 

 

 د مهندس جوان اتریشی آقایشود. اندیشمندان و بزرگان فلسفه تحلیلی مانناین سیستم فلسفی، علمی تلقی می

 های فیلسوفان و دانشمندان و رهبران ووینگنشتاین شاگرد برجسته برتراندراسل، معتقدند که بسیاری از قضایا و پرسش

دازد و مفاهیم پرگیرد و لذا از این پس باید، فلسفه به نقد زبان بمربیان جوامع، از درست درنیافتن منطق زبان سرچشمه می

کار فلسفی اساسا روشن سازی است. (. 1390.) خسرو باقری، ها( را محور کارش قرار بدهدکیبی آنها ) جملهساختار تر و

نیست، بلکه توضیح و روشن سازی قضایاست.  وظیفه فلسفه و دانش ارائه قضای فلسفی و علمی محض و منفردانه و صوری

خواهد ماند. وظیفه فلسفه و دانشمند  ، تیره و مبهمبدون چنین فلسفه و نگرشی، اندیشه به همان صورتی که بوده است

قیق آنها را معین دو حد و مرز  ها را روشن سازندعلوم اجتماعی و تربیتی و اندیشمندان جامعه این است که این اندیشه

سخن گفته و  های معروفی که به ویژه در زمینه انسان و مسائل مربوط به او از آرمانگرایان تا واقع گرایانفلسفه. سازند

اند اند عمدتا بحث از واقعیت، معرفت حقیقت و فضیلت را موضوع اصلی خود قرار دادههایشان را ارائه نمودهها و برنامهریوتئ

اند. اکثر اختلاف نظرها پرورش و تربیت و سازندگی و رشد و کمال هم به همان نکات توجه داشته –بحث از آموزش  و در

ریزان و مجریان های اجتماعی و جامعه شناختی و سکانداران و برنامهو اخلاقی و یا دانشمندان حوزه فیلسوفان تربیتی میان

. گرددو کشورها به نحوی از انحاء به درست روشن نبودن یا درست به کار نبردن مفاهیم کلامی مربوط می عمجوا

 (.1387)شمشیری، 

 

 پیشینه پژوهش

-دانش ها حاکی از وجود نقاط قوت و ضعف در برنامة درســی فلســفه برایوهشایــران نتایــج پژآموزش و پروش در 

قوت اســت. در  های شــناختی، عاطفی و اخلاقی به کودکان دارای نقاطاســت. این برنامه در اعطای مهارت آموزان

-توان به پژوهشش آمــوزان میدان های شــناختیارتباط با تأثیر برنامة درســی فلســفه برای کودکان بر افزایش مهارت

ســلیمان نژاد و (، 1389)کریمی و نوری (، حاتمی، 1386ه )های مرعشــی، حقیقی، بنایی مبارکی و باشــلید

اشــاره کــرد. در ارتباط با تأثیر برنامة درســی ( 1391)رســتمی، رحیمی، رســتمی و هاشــمی(، 1391)آیرملوی

های ناجــی و خطیبی تــوان به پژوهشعاطفــی و اخلاقی می هایایش مهارتفلســفه برای کودکان بــر افز

هایی ها حاکی از وجود چالشفلســفه برای کودکان در ایران، پژوهش در ارتباط بــا نقد مبانی نظری برنامة(، 1389دم)مق

دکان را در سه حوزة فلسفی، روان های برنامة درسی فلسفه برای کوچالش(، 2008باقری) در این برنامه اســت. باقری و

برنامة درسى فلسفه براى «رویکردهاى مواجهه با ( 1394همچنین علی ستاری)اند. آموزشــی شناسایی کرده شناختی و

را مورد بررسی قرار داد. و سلیمی و همکاران  راهکار مناسب براى به کارگیرى این برنامه در ایران و انتخاب »کودکان

با تاکید  تدوین برنامه درسی مبتنی بر فلسفه برای کودکان پایه چهارم در درس علوم تجربیشی با عنوان ( در پژوه1398)

ها، چارچوب برنامه درسی آموزش سواد حقوقی دوره با استفاده از یافتهمورد بررسی قرار گرفت که  بر کاوشگری علمی

ه چهارم ابتدایی در قالب چهار عنصر طراحی و برنامه متوسطه فلسفه برای کودکان با رویکرد کاوشگری علمی برای پای

 .درسی تدوین گردید
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در آمریکا به منظور ( 1969) به وســیلة لیپمن، شارپ و رید اولین پژوهشدر حوزه پیشیه تحقیق در خارج از کشور نیز 

که نتایج آن نشانگر  انجام شد «های استدلال نیوجرسآزمون مهارت«عنوان  های استدلال کودکان باســنجش مهارت

( 1988)  های اســتدلال بود. آزمون یادشده به وسیلة برانینگبرای کودکان در افزایش مهارت تأثیر برنامة درسی فلسفه

کامهی و گانتر  هایتوان به پژوهشهــای دیگر نیز با همین رویکــرد ادامه یافت که از میان آنهــا میشــد. پژوهش تکرار

کودکان  اشاره کرد که هرکدام به نقاط قوت و ضعف در برنامة درسی فلسفه برای (1996) ســون و اولسوننیکلا1(1988)،

 .اشاره دارند

 

 روش پژوهش

این پژوهش با شده است.  رائها و بر مبنای پدیدارشناسی  تحلیلى -پژوهش از نوع کیفى بوده و با روش توصیفىاین 

از روش مشاهده، است. که  پرداخته و کواین های تربیتی رورتیآراء و اندیشه به توصیف، تحلیل استفاده از روش تحلیل

ابتدا به تحلیل فلسفه تحلیلی . شداستفاده  ها در پژوهش کیفیگردآوری داده مصاحبه و استفاده از اسناد و مدارک برای

های پژوهش به نتایج این ه و رویکردهای تربیتی کواین و رورتی را در آموزش و پرورش بررسی کرده و در یافتهپرداخت

 پردازیم.رویکردهای تربیتی در سیستم آموزشی ایران می

 

 های پژوهشیافته

ایران به کار گرفته چقدر از رویکرد فلسفه تحلیلی رورتی و کواین در آموزش و پرورش هدف این پژوهش پاسخ به دو سوال 

-آموزان دوره متوسطه ارتباط و صمیمیت ایجاد کرده است؟ میآیا کاربست فلسفه تحلیلی بین معلم و دانششده است؟ و 

 کنیم.باشد. که هر دو را بررسی می

 تحـولات سـیر کـه دهـدمی نشـان ملّـی و جهانی ایوضعیت گذشته و حـالِ رشـتة فلسـفه تعلـیم و تربیـت در گسـتره

ای حال گذار از مرحلهدر  مـا کشـور و بـوده فزاینـده ایتوسـعه و رشـد با همراهبسیار سریع وجهـان ـن رشـته در ای

 فلسـفه وهشـگراناین مقاله مطـرح شـد، بخـش اعظـم تـلاش پژ با توجه به مباحثی کـه در ت.تاریخی اس -پیش

 دلیـل ایـن بـه صـرفاً دهند،رشته را به معلمان نشان  ت ایـناهمیـست که تعلیم و تربیت در ایران معطوف به این شده ا

شود. تحلیل آثـار پیشـگامان می تعلــیم و تربیــت مســتقیماً بــه عملکــرد تربیتــی معلمــان مربــوطفلسـفه  کـه

 جریـان مچنین،ھ. ایـن وضـعیت اسـتتألیفی در فلسفه تعلیم و تربیـت ایـران مؤیـد  ایـن رشـته و مجموعـة دیگـر آثـار

 المللـیای تـابع جریـان فکـری بینتعلیم و تربیت در ایران تـا انـدازهفلسـفه  بـه مربـوط هایپژوهش بـر حـاکم فکـری

 .ه استبود رایج زمین مغرب در گذشته دههاست که تا حدود سه 

نفسه، ارزشمند هستند و از هایی است که فیموعه فعالیتپرورش مج و از نظر فیلسوفان تحلیلی )پیترز و هرست( آموزش

 و ها بستگی دارد. در نزد پیترز و هرست، در نظام آموزشطرفداران این مکتب، کیفیت آموزش به چگونگی آموخته نظر

https://parsmodir.com/db/research/data-collectionq.php
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طلوب است ویژه معلومات نظری، بلامانع و بلکه م پرورش پراگماتیسمی، انتقال معلومات، به و برخلاف نظام آموزش پرورش،

 (.1388.) میرزامحمدی، یادگیری، انباشتن ذهن از اطلاعات نظری نیست و منظور از

 به معنای دقیق، معلم اساساً به آموزش.تربیت برای یك فیلسوف تحلیلی، آگاه ساختن فرد از معنای است  و هدف از تعلیم

طوریکه نقش معلم  بهش.  هایها و قدرتبا دیدن موقعیتآزادی شاگردانش از انزوا و گمنامی، رهایی او . پایان باز توجه دارد

. دهداندازه یك معلم تحلیلی به آموزش به این معنا اهمیت نمی امروزه هیچ معلمی به. رسددرمانی مشابه به نظر میروان با

ها و ند تا موقعیتفیلسوف تحلیلی یك پزشك و مبلغ آن است. به این منظور که افراد با هر نوع و شرایطی را تشویق ک هر

دهد که آموزش تمرکز بر آزادی درک کند و این نقطه شروع هر معلم تحلیلی است معلم با مثال خود نشان می خود را

 (.2012کند تا حقایق و باورهایی را که به او مرتبط است بپذیرد . )ماهشوری ،آموز را تشویق میدانش که شخصی است

 من محتوای ندارد. وجود “تربیتی مندعلم تجربی نظام”ولی هیچ  شود،گفته می نوشته و یادتربیت ز امروزه درباره تعلیم و

های دانم. ابزار تربیتی در حقیقت همان فعالیتتربیت می نتایج تعلیم و و ابزار ارتباط بین اهداف، در اصلی چنین علمی را

تعلیم و تربیت نام  مقاصد هداف یاا ها،آرمان بخشندتحقق می های تربیتی رانهادهای تربیتی هستندکه آرمان و تربیتی

 اینجا در اما مسالة مهم دیگری نیز سودمندی خواهد بود. مطالعة بررسی کند را ارتباط بین این دو ای کههر مطالعه دارند،

 .موفقیت و یادلایل شکست درعملکردهای تربیتی است شرایط ملاحظة آن و دارد، وجود

علوم تربیتی ازجمله اهدافی که باید در تدوین برنامه درسی آموزش فلسفه برای کودکان نظر قرار از دیدگاه متخصصین 

گیرد پرسشگری و تفکر نقاد است توانایی پرسشگری با تمرین در حلقه کندوکاو امکان پذیر خواهد شد، باید کلاسِ 

د و مدرسه به صورت آزمایشگاهی برای تمرین آموزان ارزش داده شوهای دانشای بیافرینیم که در آن به پرسشکاوشگری

های لازم مهارت پرسشگری و فراگیری تفکر انتقادی کودکان باشد تا کودکان با درگیری در تجربیات واقعی کلاس، مهارت

 را برای ایفای نقش در جامعه کسب کنند. تحقق این اهداف با به کارگرفتن گفت وگو و ایجاد حلقه کندوکاوی

که کودکان با مشارکت با یکدیگر به طرح پرسش و انتقاد از نظرهای خود و دیگران بپردازند. پرسش ذهن را شود میسر می

آموزش و پرورش  اهمیت و تأکید بر تفکر در برنامة درســیکند. کند و کودکان را به تفکر تشویق میبا خود درگیر می

تفکر و «و در قالب درســی برنامة  دی فلسفی همراه استتا بدان جاســت که آموزش تفکر به کودکان با رویکر ایران

هشــتم در آموزش وپرورش رسمی کشورمان در نظر گرفته  های ششم، هفتم وآموزان پایهبرای دانش  »ســبك زندگی

 زرسد چگونگی تدریس اها تدریس نشود، کارآمد نخواهد بود، به نظر میاگر محتوای آموزشی با بهترین روش.شــده است

های تدریس خوب می تواند شود، اما راهبردها و شیوهتر است؛ زیرا متون آموزشی همه جا یافت میمحتوای آن مهم

تضمین کنندة یادگیری باشد. انتخاب روش تدریس یکی از مراحل مهم طراحی آموزشی است. معمولاً معلم بعد از انتخاب 

دریس مناسب خود را انتخاب کند؛ چون خط مشی معلم و روش محتوا و قبل از تعیین وسیله، باید خط مشی و روش ت

های تدریس تا آنجا در سازد. روشهای آموزشی مشخص میتدریس او چگونگی فعالیت شاگردان را برای رسیدن به هدف

علم های تدریس را مهمتر از دانش و اطلاعات علمی مامر آموزش اهمیت دارد که گروهی از علمای تربیتی، تسلط به روش

اند، از دیگر همکاران خود که تنها به های تدریس مسلط بودهاند. تجربه نشان داده است، معلمانی که به روشدانسته

اند. ناگفته پیداست که بسنده کردن صرف به دانسته های پیشین و تعصب در تر بودهاند، موفقاطلاعات علمی تکیه داشته

زیرا  رصه آموزش همه مطالب و در تربیت انسان جدید، امری باطل است؛های سنتی به خصوص در عبه کارگیری روش
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های اخیر در زمینه تدریس، های جدید با توجه به پیشرفتهای آموزشی سنتی، کهنه و غیرفعال در محیطناکارآمدی نظام

ای تدریس وجود دارد های متنوعی برپیشرفته و سپس در جوامع در حال توسعه مشهود گردیده است. روش ابتدا در جوامع

های آموزشی، موضو درس، ریز باید با توجه به هدفکه هر کدام برای شرایط و درس خاصی مناسب است، لذا معلم و برنامه

ها مساله دیگر، آموزان، زمان در اختیار کلاس و دهآموزان، امکانات موجود، جو حاکم بر کلاس تعداد دانشخصوصیات دانش

های بحث گروهی، بدیعه پردازی، تفحص یس را انتخاب کند.لذا در آموزش فلسفه برای کودکان روشترین روش تدرمناسب

 گردد.گروهی، پرسش و پاسخ، مداخله راوی، بیان فکر و بارش مززی،کاوشکری علمی پیشنهاد می

 

 گیریبحث و نتیجه

ودیابی و وارسی نقش خود در نظام آموزشی در مرحلة خ فلسفه تعلیم و تربیـت در ایـران که دهدوضعیت کنونی نشان می

خود در نظام آموزشی کشور به رشـد وضـعیت  بهبـودای نزدیك بـا شـناخت و رود که در آیندهامید آن می اسـت و

فلسفه تعلیم و تربیـت رابطـة  اگرچـه. بپـردازد فرهنگـی نهـادنقـش بنیـادین خـود در ایـن  مطلـوب برسـد و بـه ایفـای

 آموختگـان، افـزایش محصـولات ورسد، اما افزایش شمار دانشنمی نظر ـام آموزشـی ایـران چنـدان پویـا بـهو نظ

ملـّـی، تأســیس نخســتین نشــریة تخصصــی و انجمن  تشکیل تخصصی، رهایآثار ارزشمند علمی، برگزاری سمینا

. سازد اهمکیفیت این ارتباط فربهبـود د زمینـه را بـرای وانتمی رشته این در دانشگاهی هایوهگر افــزایش روزافــزون

 هایفلسفه تعلیم و تربیت کشور در نشستمتخصصــان  مشــارکت میــزان کــه هســتیم اکنــون در شــرایطی

 و رهاتربیتـی سـایر کشـو رو بـه افـزایش اسـت. ایـن تعامـل و تشـریك عقایـد بـا فیلسـوفانالمللـی بین تخصصـی

فلســفه دربـارة  جدیـد هایگیریجهترسـاند. بـدین ترتیـب، رشته یاری میایـن  توسـعة بـه المللـیبین هایانجمن

 در وهشگسترش پژ. گشایدآموزش و پرورش ایران میروی  بــه را تــازه هاییدریچــه جهــان،تعلــیم و تربیــت در 

 به امر، بدین وهشگرانطور عام و ترغیب و تشویق پژ آموزشی کشور به ـامر نظد و خـاص بـه طور تربیـت و تعلیم فلسفه

 بهبـودعنوان عنصری اساسی در  بهتــوان می را تربیــت و تعلــیم فلســفه در پــژوهش شــیوة تــرویج مــراهھ

 .تلقی کردکشـور  در رشـته ایـن آتـی وضـعیت

برای کودکان توصیف و نقاط قوت و  تحلیلی، برنامة درسی فلسفه-توصیفی در این راســتا تلاش شــد با اســتفاده از روش

به عمل آمده برنامة درسی فلسفه برای کودکان به منظور به کارگیری در  هایضعف آن بررســی شــود. با توجه به بررسی

 در ایران با ها، به کارگیــری این برنامهحاوی نقاط قوت و ضعفی اســت. در بعد قوت نظام تربیت ایران

کودکان به همراه دارد، ضرورت  های شــناختی، اجتماعــی، عاطفی و اخلاقیتوجــه به تأثیراتی که در پرورش مهارت

هایی در ارتباط با به کارگیری آن در نظام تربیتی کشور ما دارای ضعف داشته و حائز اهمیت است. با این در حال این برنامه

 .است

 با زبان و تلاشی برای روشن ساختن و نتیجه گرفته می شود که تحلیل فلسفی روش نوی برای کار از مباحث فوقهمچنین 

کندکه می هایی ایجادجهان بینی یا های فلسفی جدیدن نیست که نظامآ صدد این روش فلسفی در ن است.آتثبیت معانی 

های زبانی را کنندکه گزارهسعی می یابی تجربی،تیقبهره گیری از روش حق فلاسفه تحلیلی با جامعه تجارب انسانی باشند.
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پرورش  موزش وآنها به آسازند.خدمت  زبان ارزش جدا زبان توصیف را از کوشند تاغرضانه مینان بیآ بندی کنند.طبقه

 د.شونتفصیل راهکارهای تعلیم وتعلم مربوط می و هازبان وراهبردهایی است که به تنظیم سیاست مفاهیم، شامل بررسی

 .نهاآهاست نه ایجاد شفتگی از زیان وایضاح گزارهآ وظیفه فلسفه زدودن
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